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Wstep

Wspdtezesnie niewidomy czytelnik ma mozliwos¢ zapoznawania sie
z materiatami czytelniczymi w zréznicowany sposéb — moze korzy-
stac¢ zaréwno z tekstow w systemie Louisa Braille’a (wydrukowane
publikacje brajlowskie, tres¢ tekstu dostepna do odczytania doty-
kowego na linijce brajlowskiej), jak réwniez w formie dZwiekowej
(rézne formaty ksigzek mowionych, pliki tekstowe odstuchiwane
dzieki programom odczytu ekranu i syntezatorom mowy z kompu-
tera lub urzadzen przenosnych). Moze réwniez samodzielnie pozy-
skiwaé i przetwarza¢ materialy drukowane do dostepnego dla siebie
formatu dzieki zastosowaniu narzedzi informatycznych. Przemiany
w obrebie cech wydawniczo-formalnych ksigzek oraz rozwéj narze-
dzi tyfloinformatycznych zwiekszajg elastycznosc i swobode wyboru
form dostepu do stowa pisanego, jak réwniez jego zakresu tema-
tycznego. Sytuacja niewidomego dziecka na poczatkowym etapie
ksztattowania umiejetnosci czytelniczych jest pozbawiona tych cech.
Zanim osiggnie pewna autonomie w procesie zaspokajania swoich
potrzeb przez kontakt z ksiazka, w tym ksiazka literacks, przechodzi
ono przez niezbywalny etap zaleznosci od formy i tresci publikacji
zaproponowanych przez dorostych posrednikéw: rodzicow, nauczy-
cieli, wychowawcéw, bibliotekarzy, ktéry to etap zawazy na jego przy-
sztych samodzielnych wyborach. Jak zauwaza M. Tyszkowa: ,Pierwsze
doswiadczenia w kazdej dziedzinie, a wiec takze w kontakcie ze sztuka,
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maja bowiem nierzadko znaczenie decydujace zaréwno dla ksztatto-
wania sie potrzeb, jak i preferowanych sposobow ich zaspokajania”.
Problematyka osoby niewidomej jako uzytkownika ksigzki i sys-
temu biblioteczno-informacyjnego ma niklg reprezentacje w litera-
turze naukowej>. Towarzyszy zazwyczaj omawianiu nowych sposo-
bow dostepu niewidomych do stowa pisanego. Jeszcze mniej uwagi
poswieca sie dziecku niewidomemu w mtodszym wieku szkolnym
jako odbiorcy tekstow, w tym literackich, lokujgc to zagadnienie w ob-
szarze metodycznym w zakresie nauki pisma dotykowego.
Tymczasem obszar styku dziecka niewidomego z ksigzka literacka
wyznaczany jest przez subpola — uniwersalne i specyficzne, ktorych
proporcja wzgledem siebie powinna by¢ zachowana, mimo niezbed-
nej realizacji w pracy z dzieckiem celéw uwarunkowanych specyficz-
nymi potrzebami wynikajacymi z dysfunkeji wzroku.
Subpola uniwersalne to:
— wprowadzanie w kulture symboliczng oraz inicjacja do literatury
powszechnej poprzez akty lekturowe,
- ksztaltowanie autonomicznej potrzeby korzystania z débr kultury
i formowanie potrzeb czytelniczych,
— pole oddziatywania wychowawczego,
— realizacja funkeji ludyczne;j.
Subpola specyficzne to:
— obszar rewalidacyjny — usprawnianie zmystu dotyku oraz spraw-
nosci jezykowych poprzez prace z ksigzka,
—  obszar kompensacji poprzez stowo niesprawnego analizatora wzro-
kowego (dostarczanie informacji o rzeczywistosci pozajezykowej,
o zjawiskach i sytuacjach spotecznych),

1 M. Tyszkowa, wstep do: Sztuka dla najmtodszych. Teoria — Recepcja — Oddzialy-
wanie, M. Tyszkowa (red.), PWN, Warszawa-Poznari 1977, s. 7.

2 Por. M. Czerwiniska, T. Dederko, Osoby z niepetnosprawnosciq wzroku wsrod
ksigzek i bibliotek — problem interdyscyplinarny, w: Niewidomi w swiecie ksigzek
i bibliotek, M. Czerwiriska, T. Dederko (red.), Ston 2, Warszawa 2008, s. 5.



— obszar integracyjny — mozliwosc podzielania kodow kulturowych
z rowiesnikami bez dysfunkeji wzroku dzieki wspdlnocie czytel-
niczej (takiej samej ofercie ksigzek literackich, dostepowi do méd
i trendow).

W literaturze przedmiotu nie sposdb znalez¢ analizy wykraczajacej
poza subpola specyficzne. Moze to wynikac z przekonania, iz w odnie-
sieniu do pozostatych elementow nie ma réznic miedzy dziecmi nie-
widomymi a widzgcymi. Nie jest to jednak prawda z uwagi na ksztatt
oferty ksigzek literackich dla dzieci niewidomych, wyznaczanej
przede wszystkim przez tytuly publikacji brajlowskich (tyflopeda-
godzy sg zgodni, iz dotykowy sposob odbioru informacji tekstowej
w edukacji niewidomych jest nadrzedny wzgledem odbioru stucho-
wego ze wzgledu na ryzyko wtornego analfabetyzmu?®), nieodzwier-
ciedlajgcej bogactwa petnej oferty czytelniczej. Nawet w krajach,
w ktérych prowadzone sg celowe i systematyczne dziatania na rzecz
poszerzania publikacji dostepnych dla oséb z dysfunkcjg wzroku
(réwniez stabowidzgcych), jak na przyktad Wielka Brytania, szacuje
sie, iz liczebno$¢ tytutéw (takze drukowanych powiekszong czcionka
i ksigzek elektronicznych) wynosi ok. 79/ wszystkich tytutéw ukazu-
jacych sie w druku. Odsetek publikacji brajlowskich wynosi ok. 19/*.

Niezbedny jest wiec namyst nad stanem oferty ksigzek literackich
dla dzieci niewidomych, ale takze nad podmiotami, od ktérych zalezy,
jaka tresc¢ i jaka forma jej dostepu bedzie promowana w pracy matego
niewidomego dziecka z ksigzka.

Strefy dzieciecej inicjacji czytelniczej obejmuja:

—  krag rodzinny,

— instytucje edukacyjno-wychowawcze,

3 Por. M. Papliriska, Przyszlos¢ pisma Braillea — rozwdj, czy schytek?, w: Niewi-
domi w Swiecie ksigzek i bibliotek, dz. cyt,, s. 56.

4 Por. H. Greenwood, S. White, C. Creaser, Availability of accessible publications:
2011 Update, Report to RNIB, Royal National Institute of Blind People, Birmingham
2011, 8. I1I; 13.

ddsp
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—  krag réwiesniczy,
— instytucje kultury, w tym srodki masowego przekazu.

Krag instytucjonalny (edukacyjno-wychowawczy) jest szczegdlnie
wazny z racji profesjonalnego przygotowania do prowadzenia wczesnej
edukacji czytelniczej i literackiej, zwtaszcza dziecka z niepetnosprawno-
$cig sensoryczng. Jesli w kregu rodzinnym dominujgcymi cechami kon-
taktow literackich sg ich funkcje fatyczne (kontakt z dorostym) oraz
ludyczne (rozrywka) i wyrazny horyzont interpretacyjny utworu nie
jest wyznaczany, to wezesnoszkolna praktyka lekturowa ma charakter
celowy, tak w odniesieniu do wyksztalcenia technicznych umiejetnosci
czytania, jak i do zawartosci ideowej utwordow.

Lekcewazenie tego obszaru styku dziecka z ksigzkg, w tym dziecka
niewidomego, niesie ryzyko bezrefleksyjnej reprodukeji pewnych tre-
sci kulturowych zawartych w okreslonych propozycjach lekturowych
(ryzyko asymilacyjno-adaptacyjnego modelu przekazywania i przyswa-
jania kanonicznych tresci i wartosci, uwidaczniajacych negatywny
aspekt asymetrycznej relacji dorosty—dziecko) oraz podporzadkowania
pracy ucznia —zwlaszcza w razie deficytow rozwojowych, powodujgcych
ograniczenia jego samodzielnosci — celom dydaktycznym i rewalidacyj-
nym, co postrzegane jest jako blokowanie tegoz rozwoju’. W tym kontek-
$cie, jak zauwaza D. Klus-Stanska, jakos¢ formy i tresci ksigzek dla dzieci
moze sie okaza¢ wyrazem szacunku wzgledem dziecka lub przeciwnie —
wskaznikiem $wiadczgcym o jego lekcewazeniu i niedocenianiu®.

5 Por. D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej,
wsip, Warszawa 2005, s. 86-87; J. Rzeznicka-Krupa, Inny w edukacji — transmi-
syjne i interpretacyjne podejscie do uczenia (si¢) w kontekscie pytan o edukacje
osob niepetnosprawnych, w: Paradygmaty wspotczesnej dydaktyki, L. Hurlo,
D. Klus-Staniska, M. Lojko (red.), Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2009,
s. 203; A. Krause, Wspotczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2010, s. 87.

6 D. Klus-Staniska, M. Szczepska-Pustkowska, Wprowadzenie, w: Pedagogika
wezesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, D. Klus-Staniska, M. Szczepska-
-Pustkowska (red.), Oficyna Wydawnicza Eosgraf, Warszawa 2012, s. 19.



Ten kontekst inicjacji czytelniczej i literackiej matego niewidomego
dziecka stat sie punktem wyjscia do prezentowanych w niniejszej
publikacji rozwazan.

Nie bez znaczenia dla podjecia badan nad forma i trescig ksigzek
dla dzieci niewidzgcych byto rowniez osobiste doswiadczenie adap-
towania i udostepniania materiatéw czytelniczych osobom niewido-
mym w ramach pracy jako tyfloadaptator. Przekonato mnie ono, iz
formy ksigzek dla niedorostego odbiorcy niewidomego nie mozna
rozpatrywaé w oderwaniu od tresci, ktore zawiera, ta zas wyznaczana
jest przez decydentéw okreslajacych, ktore pozycje ksigzkowe zostang
wydane w systemie Louisa Braille’a lub w alternatywnych, dostep-
nych dla niewidomych formatach oraz ktdre z nich trafig do obiegu
czytelniczego (np. zakupione do ksiegozbiorow szkolnych lub wybrane
do pracy lekeyjnej) na podstawie ich wiedzy i przekonan. To sprawia,
ze nie mozna analizowac oferty czytelniczej dla dzieci niewidomych
bez analizy znaczenia dorostych posrednikow w jej ksztattowaniu.

Pierwszy rozdzial monografii poswiecony jest inicjacji czytelni-
czej i literackiej dzieci oraz roli posrednika w ich kontakcie z ksigzkg
literacka. Jego celem jest zobrazowanie kontekstu pierwszych sty-
kéw matego odbiorcy z utworem literackim, w ktérym ocena formy
i zawartosci tresciowej ksigzki dokonywana przez dorostego, jego
sad estetyczny, przekonania dotyczgce funkeji, jakie powinna petnié
ksigzka, a takze pdl dzieciecej percepcji —ich zasiegu i ograniczen, majg
podstawowe znaczenie w procesie dopuszczania w obreb doswiadczen
osobistych dzieci okreslonych pozycji czytelniczych. W rozdziale tym
zaprezentowano réwniez doniesienia z badan dotyczacych jakosci
posredniczenia dorostego miedzy dzieckiem a ksigzka literackg, odno-
szgce sie do wiedzy dorostych na temat literatury dzieciecej, koncepcji
ksigzki, kryteriéw wyboru ksigzek, funkeji jej przypisywanych, a takze
do tresci spoteczno-kulturowych transmitowanych przez teksty
dostepne odbiorcom mtodszym.

W drugim rozdziale skoncentrowano sie na uwarunkowaniach ini-
cjacji czytelniczej i literackiej matego niewidomego dziecka, prezentujac
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stan wiedzy na temat proceséw poznawczych dzieci niewidzacych,
rozwoju jezykowego i proceséw kompensacyjnych, ze szczegélnym
uwzglednieniem kompensacji werbalnej i poczgtkowej edukacji braj-
lowskiej. Na tym tle ukazano dodatkowe kompensacyjne walory ksig-
zek literackich mozliwe do wyzyskania w pracy dziecka niewidomego
z ksigzka literackg. Celem zaprezentowanych w rozdziale tresci jest
przede wszystkim ukazanie ztozonosci proceséw inicjacji czytelniczej
i literackiej odbiorcy z glebokg niepetnosprawnoscia wzroku, a takze
szczegolnego znaczenia dorostego, ktory w wiekszym stopniu wptywa
na zakres publikacji udostepnianych takiemu odbiorcy, niz kiedy ma
do czynienia z dzieckiem bez dysfunkcji wzroku. Rozdziat suponuje
takze zawtaszczenie procesu inicjacji czytelniczej niewidomego dziecka
przez cele edukacyjno-rehabilitacyjne pracy z ksigzka — koncentracje
na stymulowaniu dotykowym i wyksztalceniu technicznej umiejetno-
$ci czytania taktylnego.

Trzeci rozdziat w ujeciu diachronicznym prezentuje forme i tre$¢
ksigzek dla niewidomych odbiorcow: koncepcje ksigzki dla osob bez
funkcjonalnie uzytecznych mozliwosci wzrokowych oraz jej materia-
towe przemiany (pod wzgledem cech wydawniczo-formalnych).

Czwarty rozdziat zostat poswiecony zagadnieniom metodologicz-
nym badan wtasnych. Okreslono cele projektu badawczego wraz z mo-
tywami jego podjecia, problemy badawcze oraz metody, techniki
i narzedzia pomiaru zmiennych, a takze teren eksploracji i badang
populacje. Poczyniono takze uwagi dotyczgce metod opisu statystycz-
nego i analizy materialu empirycznego wraz z wyjasnieniami sposobu
prezentowania wynikéw badan. Dokonano takze charakterystyki
badanej populacji.

W pigtym rozdziale ukazano oferte ksigzek literackich dla tej
grupy odbiorcow, analizujgc wielkos¢ ksiegozbioréw bibliotecznych
i ich zawartos¢, aktywnosé czytelniczg dzieci niewidomych w mtod-
szym wieku oraz jej zaleznos¢ od lekcyjnych propozycji lekturowych,
jak rowniez warunki tworzenia oferty czytelniczej przez instytucje
dziatajgce na rzecz odbiorcéw z dysfunkejg wzroku.



W szostym rozdziale zaprezentowano znaczenie dorostych posred-
nikow (nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy) w ksztalttowaniu
tej oferty i posredniczeniu w procesie inicjacji czytelniczej i literackiej
niewidomego dziecka (wykazujac specyfike posredniczenia kazdej
z wymienionych grup). Zwrécono uwage na pozycje ksiazek literac-
kich w procesie wprowadzania niewidomych dzieci w swiat kultury
symbolicznej, ich formy i zawarto$¢ treSciowg oraz przypisywane im
przez posrednikow funkgje.

Siédmy rozdzial poswiecony jest preferencjom lekturowym
nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy na rzecz dzieci w odnie-
sieniu do preferencji formalnych, swiatopogladowych, wewnatrztek-
stowych i zewnagtrztekstowych.

Kolejny, 6smy rozdziat dotyczy uwarunkowan preferencji doro-
stych posrednikow. Zarysowano specyfike wyboréw ksigzkowych
posrednikéw we wlasnej praktyce czytelniczej, przestanki istotne dla
omawiania tekstow literackich w okreslony sposdb, podejscie do czy-
telnictwa niewidomych dzieci, a takze wiedze na temat prozatorow
i poetéw tworzgcych dla dzieci.

W dziewigtym rozdziale wytoniono koncepcje ksigzki literackiej
wspotezesnych instytucjonalnych posrednikoéw miedzy niewidomym
dzieckiem a ksigzkgq literacka, wskazujgc na jej zwigzki i rozbieznosci
z koncepcjami historycznymi.

Prezentacje wynikow przeprowadzonych badan uzupetniono
rozwazaniami analitycznymi, prowadzgcymi do wylonienia wnio-
skow, ktore zaprezentowano w kolejnym, dziesigtym rozdziale pracy.
Monografie zamyka podsumowanie zawierajgce synteze wynikéw
badan i postulaty praktyczno-badawcze. Dotgczono réwniez aneksy
obejmujgce narzedzia badawcze, a takze materiatl ilustracyjny obra-
zujacy oferte ksigzek literackich dla dzieci niewidomych w mtodszym
wieku szkolnym.

Badania prezentowane w publikacji zostaty wykonane w ramach trzech
projektéw zrealizowanych ze srodkéw finansowych Uniwersytetu
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Kardynata Stefana Wyszynskiego na prowadzenie badan naukowych
oraz prac rozwojowych i zadan z nimi zwigzanych, stuzacych rozwojowi
mtodych naukowcéw: 1. ,Znaczenie dorostych posrednikéw w ksztat-
towaniu kultury czytelniczej niewidomych dzieci w mlodszym wieku
szkolnym” (2012 r); 2., Zrekonstruowanie koncepcji ksigzki dla niewido-
mych dzieci w mtodszym wieku szkolnym oraz oferty czytelniczej dla
tej grupy odbiorcow” (2013 r.); ,Zawartos¢ tresciowa ksiazek literackich
dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym jako medium
spoteczno-kulturowe we wezesnej socjalizacji i wychowaniu” (2014 r.).

Za ukierunkowujgce uwagi merytoryczne w procesie realizacji
zamystu badawczego i zyczliwe wsparcie na wszystkich etapach reali-
zacji badan sktadam serdeczne podziekowania Pani Profesor Jadwidze
Kuczynskiej-Kwapisz. Dziekuje réwniez Panu Profesorowi Romanowi
Ossowskiemu za uwagi, sugestie oraz rekomendacje, istotne dla osta-
tecznego ksztattu publikacji.



1. Rola ksiazek literackich w rozwoju dzieci
w mtodszym wieku szkolnym

1.1. Inicjacja czytelnicza i literacka oraz rola
posrednika w kontakcie matego dziecka z ksiazka

Termin ,inicjacja literacka” zostat wypracowany przez J. Papuziniskg
na okreslenie zespotu oddziatywan spotecznych prowadzacych do wy-
ksztalcenia w dziecku potrzeb czytelniczych i postaw odbiorczych
wzgledem literatury, a szerzej — do wprowadzenia w kulture poprzez
ksigzke. Inicjacja jako oddzialywanie spoteczne odnosi sie do cha-
rakteru pierwszych kontaktow dziecka z materiatem czytelniczym,
wymagajacych obecnosci dorostego posrednika wprowadzajgcego
ksigzki w obreb doswiadczen osobistych dziecka.

Tym samym schemat komunikacji literackiej dziecka na etapie
inicjacji czytelniczej i literackiej (obejmujacy réwniez etap przedszkol-
ny i wezesnoszkolny), skonstruowany przez J. Papuzinsks, zawiera
cztery komponenty (uzupetniony jest o nieobecny w tradycyjnym
schemacie komunikacji literackiej element, jakim jest posrednik):

nadawca (autor) — komunikat (ksigzka literacka) — posrednik
(dorosty, ktory dokonuje selekeji ksiazek, niekiedy cenzuruje

pewne tresci i jest pierwszym interpretatorem dzieta, ,pry-
marnym odbiorcg”) — odbiorca (dziecko)"

1 Por. J. Papuzinska, Inicjacje literackie, wsip, Warszawa 1988; tejze, Inicjacje lite-
rackie — problemy pierwszych kontaktéw dziecka z ksiqzkq, w: Sztuka dla naj-
miodszych. Teoria — Recepcja — Oddziatywanie, dz. cyt.
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Inicjacja literacka zachodzi wtedy, gdy stworzymy warunki
do obcowania dziecka z ksigzky przez kontakt z ksigzkg-obiektem
i kontakt literacki (czyli prezentowanie tresci lektury przez doroste-
g0), co prowadzi do wyksztatcenia potrzeb czytelniczych dziecka, checi
korzystania z ksigzek, wzmacnianej przyjemnoscia z aktu lektury lub
odbiorem interesujacych informacji (uwewnetrznione zainteresowa-
nia i motywacja lekturowa)® — a wiec do wyksztalcenia autonomicznej
potrzeby korzystania z débr kultury przy jednoczesnym wyposazeniu
dziecka w zasob umiejetnosci pozwalajgcych te potrzeby zaspokajac®.
Jnicjacja odbywa sie przez gromadzenie doswiadczen, systematy-
zowanie ich w wiedze ogdlng, prowadzacg do wytworzenia pewnej
aparatury poznawczej, to jest zespotu postaw odbiorczych wobec

literatury”*

. Wyksztalcenie potrzeb czytelniczych u matego dziecka,
ktore nie opanowato jeszcze techniki samodzielnego czytania, a poz-
niej proponowanie lektur, zanim jednostka bedzie potrafita sama tego
dokona¢, ma ogromne znaczenie, poniewaz czytanie jest uznawane
za rodzaj dziatalnosci kulturowej o wiele trudniejszej od innych®.
Jest aktem cigglej i intensywnej aktywnosci umystowej, ktorg muszg
warunkowac silne potrzeby indywidualne. Zaistnienie potrzeb czy-
telniczych oraz techniczna umiejetnosé czytania ze zrozumieniem,
opanowana w toku edukacji (dziecko stopniowo nabywa umiejetnosé
czytania, uczy sie korzystac ze szkolnej biblioteki i innych zrodet lek-
tur, pojawia sie¢ w nim autonomiczna potrzeba korzystania z nich),
tworzg zreby p6zniejszej dojrzatosci czytelniczej, na ktorg sktadajq sie
ponadto: umiejetnosé odbioru senséw lektury i psychicznego angazo-

2 W najwezesniejszej fazie kontaktu dziecka z ksigzka znaczenie ma takze sama
relacja z dorostym, nadrzedng funkcja tego doswiadczenia staje sie funkcja
fatyczna, por. J. Papuziniska, Inicjacje literackie, dz. cyt., s. 6-14.

3 Por. tamze.

4 Por. tamze, s. 203.

5 A. Wajda, Metodyka i organizacja czytelnictwa. Zarys ogélny, wsp w Bydgosz-
czy, Bydgoszcz 1979, s. 24.



wania sie w nie, umiejetnos¢ dobierania lektur do wtasnych potrzeb,

Swiadomos$¢ mozliwosci zaspokajania za pomoca zréznicowanych

tekstéw potrzeb poznawczych, swiatopogladowych, moralnych, este-

tycznych, a takze elastycznos¢ odbiorcza wyrazajaca sie dyspozycyj-
noscig do rozszerzania znanego sobie repertuaru literackiego®.

Inicjacja czytelnicza dzieci rozpoczyna sie w warunkach domo-
wych —zalezy od doswiadczen kulturowych znaczacych dorostych (naj-
blizszej rodziny), wprowadzajacych dziecko w swiat lektur, od miejsca
ksigzki w domu rodzinnym dziecka. Kontynuowana jest nastepnie
przez posrednictwo instytucjonalne: przestrzen przedszkola i szkoty
(wpltyw nauczycieli, wychowawcow, bibliotekarzy na wybdr lektury
dla dziecka) oraz srodowisko réwiesnicze. Istotnym ogniwem sieci za-
posredniczen jest rowniez krag branzowy: dziatalnos¢ krytykoéw literac-
kich, instytucji zajmujacych sie propagowaniem czytelnictwa dziecie-
cego oraz wydawcow i sieci dystrybucyjnych.

We wezesnych latach zycia oraz w okresie przedszkolnym i wezesno-
szkolnym znaczenie posrednika jest niebagatelne we wprowadzaniu
dziecka w swiat kultury poprzez ksigzke:

— posrednik wybiera lekture, opierajac sie na ocenie jej zawartosci
i swoim sadzie estetycznym (na podstawie wlasnej wiedzy i do-
Swiadczenia),

— czesto przekazuje swojg interpretacje odbiorcy (poprzez sposob
odczytywania, recytacji dzieta z uzyciem dzwiekowych srodkow
wyrazu oraz niewerbalnych form zachowan: gestow, mimiki),

— dokonuje selekeji tresci — swoistej cenzury tekstu, wynikajg-
cej z przeswiadczenia o tym, co mozna dziecku zaprezentowac,
a czego nie, opierajac sie na swoich wyobrazeniach o nim (jego
mozliwosciach, ograniczeniach, potrzebach) oraz na okreslonej
koncepcji wychowania i $wiatopogladzie.

6 Por.]. Papuziniska, Inicjacje literackie, dz. cyt., s. 10-14.
7 Por. tamze, s. 18; por. M. Cackowska, Ksigzka obrazkowa dla dzieci, w: Pedago-
gika wezesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, dz. cyt,, s. 318.
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1. Rola ksigzek literackich w rozwoju dzieci w mtodszym wieku szkolnym

Jego obecnos¢ w kontakcie miedzy dzieckiem a ksigzka wpltywa
wiec na jakosc tresci i formy tego medium.

W literaturze przedmiotu pojawiajg sie w odniesieniu do niezbed-
nej obecnosci dorostego w kontakceie dziecka z tekstem literackim takie
okreslenia, jak ,podwéjna konkretyzacja”® literatury dla dzieci, prawo

,prymarnego odbiorcy” (pierwszego interpretatora tekstu i obrazu)’,
yoferta” doswiadczen spoteczno-kulturowych przygotowana dla dzieci
przez dorostych'®. Wyrazajg one krytyczne podejscie do relacji nadaw-
czo-odbiorczej w komunikacji literackiej dzieci, rozpatrywanej nawet
jako wyraz przemocy symbolicznej, sSwiadome lub nieswiadome na-
rzucanie znaczen i wartosci, ktérych ksigzka jest nosnikiem, relacja
wiedzy/wtadzy majgca wplyw na ksztattowanie tozsamosci dzieciecej
w okreslonych (ograniczonych) ,ramach kulturowych”"".

W obszar tej refleksji wpisuja sie réwniez analizy warunkow two-
rzenia, produkgji i dystrybucji tresci i formy ksigzek — dopuszczenia
okreslonych pozycji do dzieciecego obiegu, a takze znaczenia tekstow
literackich wigczonych do szkolnych programéw nauczania.

8 Por.]. Papuziniska, Inicjacje literackie, dz. cyt,, s. 180.

9 Por. M. Cackowska, Ksigzka obrazkowa dla dzieci, dz. cyt,, s. 318.

10 Por. D. Klus-Stariska, Wstep, w: Swiaty dzieciecych znaczen, D. Klus-Stariska
(red.), Oficyna Akademicka ,Zak’, Warszawa 2004, s. 8.

11 Por. M. Cackowska, Ksigzka obrazkowa dla dzieci, dz. cyt, s. 312-320; P. Bour-
dieu, J. Passeron, Reprodukcja: elementy teorii systemu nauczania, ttum. E. Ney-
man, PWN, Warszawa 2006; M. Falkiewicz-Szult, Przemoc symboliczna w przed-
szkolu, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow 2007; Z. Melosik, T. Szkudlarek,
Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakéw 1998; za: E. Smiechowska-Petrovskij, Wezwanie do wlasnej aktywnosci
w kontekscie doboru literatury dla dzieci przez pedagogéw, ,Forum Pedagogiczne”
2/2011, 8. 281-302.



1.2. Ksiazki literackie dla dzieci w mtodszym
wieku szkolnym we wspotczesnych badaniach
pedagogicznych

W podejsciu do ksigzki literackiej w edukacji wezesnoszkolnej wazny
jest zarowno akt selekeji lektury, jak réwniez sposéb pracy z ksigzka.
Rezygnacja z listy lektur obowigzkowych, ktéra dla klas 1-111 funk-
cjonowata przed reformg edukacji z 1999 roku, powoduje, ze decyzje
o wyborze tekstu literackiego do przeczytania i oméwienia podczas
zajec lekeyjnych podejmuje nauczyciel, jako ten, ktory powinien wie-
dzie¢, jakie utwory bedg dla dzieci interesujgce i stang sie podstawg
do ciekawych dyskus;ji i analiz.

Jednoczesnie poleca sie nauczycielowi taki wybér utwordw, aby
mozliwe bylo ich rzetelne omdwienie (przynajmniej cztery pozycje
ksigzkowe w ciggu roku), proponowane teksty majg petni¢ funkcje
poznawcza — stuzy¢ przekazaniu wiedzy zaréwno o rzeczywistosci, jak
i o kulturze — konwencjach literackich oraz dziejach literatury i kultury,
a dobdr utworéw powinien uwzglednia¢ mozliwosci odbiorcze dziecka
(z czego wynikajg sugestie gatunkowe: wybieranie basni, bajek, legend,
opowiadan, wierszy, komiksow). Istotnym warunkiem doboru lektury
jest rowniez uwzglednienie potrzeb wychowawczych i edukacyjnych
realizowanych przez szkote. Kryterium estetyczne doboru tekstow
rozumiane jest jako kryterium atrakcyjnosci tekstu dla ucznia, bedace
sposobem wyksztatcenia w uczniach nawyku czytania'

Tym samym, jak zauwaza ]. Papuziniska, podejscie do aktu lektu-
ry we wezesnych latach nauki szkolnej ma charakter antynomiczny
pomiedzy pragmatyzmem a autotelicznoscig (paradoksalnie, szkolny

12 Por. Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski w szkole pod-
stawowej, gimnazjum i liceum, MEN, Warszawa 2009; por. E. Smiechowska-Petro-
vskij, Ksigzka w procesie enkulturacji dziecka niewidomego w milodszym wieku
szkolnym, w: Cztowiek w pedagogice pracy, B. Baraniak (red.), Difin, Warszawa 2012.
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1. Rola ksigzek literackich w rozwoju dzieci w mtodszym wieku szkolnym

przymus lekturowy ma wyksztalci¢ przyszta autonomie i spontanicz-
nos¢ w korzystaniu z débr kultury)*.

Jesli chodzi o sposéb pracy z ksigzkg, to charakteryzujg go na ogét
dwie cechy: tekst literacki traktowany jest jako medium wzorcéw zacho-
wan spotecznych oraz jako zrodto wiedzy o pozaliterackiej rzeczywisto-
$ci. Wigze sie z nim ryzyko redukowania innych komponentéw tekstu
literackiego oraz proponowania jednolitej wyktadni interpretacyjnej'.

Umozliwienie nauczycielom wyboru utworéw do omowienia spo-
$rod zardéwno tekstéw tradycyjnie nalezgcych do kanonu literatury
dzieciecej, jak i nowosci wydawniczych (wlasnie przez zniesienie listy
lektur) zwraca uwage na motywacje wyborow nauczycieli oraz ustale-
nie, czy sg one swiadome, czy wynikajg z obranych zatozen co do edu-
kacji i wychowania dziecka, czy tez sg bezrefleksyjne, a takze w jakim
stopniu sg konsekwencjg ograniczonej lub petnej wiedzy posrednikéw
na temat literatury dzieciecej'.

Zarysowane wyzej obszary problemowe zwigzane ze sferg kon-
taktu dziecka z ksigzka: znaczenie posrednika w inicjacji czytelniczej

13 Por. J. Papuziniska, Inicjacje literackie, dz. cyt, s. 10-14; za: E. Smiechowska-
-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkulturacji dziecka niewidomego w miodszym
wieku szkolnym, dz. cyt, s. 117; tejze, Inny czytelnik — taka sama literatura? Warto-
Sciowanie ksigzek literackich dla dzieci niewidomych w mlodszym wieku szkolnym
przez nauczycieli, wychowawcéw, bibliotekarzy, w: Miejsce Innego we wspdélczes-
nych naukach o wychowwaniu, B. Jachimczak, K. Pawelczyk, A. Wojciechowska
(red.), Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2014, s. 257.

14 Por. M. Nowicka Praca z tekstem literackim dla dzieci — szansa czy przeszkoda
w edukacji do innego, w: Swiaty dzieciecych znaczeri, dz. cyt; G. Leszezyriski, O kry-
tyce ksiqzki dzieciecej, w: tegoz, Literatura i ksigzka dziecieca, CEBID, Warszawa
2003; M. Dagiel, D. Klus-Stariska, Powierzchniowa idealizacja Swiata w interpreta-
cjach literatury dzieciecej i lektury ,skreslone zaocznie”, w: Edukacja polonistyczna
na rozdrozach, D. Klus-Stariska, M. Dagiel (red.), Wydawnictwo uwM, Olsztyn
1999; za: E. Smiechowska-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkulturacji dziecka nie-
widomego w mlodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 117-118.

15 Za: E. Smiechowska-Petrovskij, Wezwanie do wlasnej aktywnosci w kontekscie
doboru literatury dla dzieci przez pedagogow, dz. cyt, s. 282-283.



i komunikacji literackiej dziecka oraz forma i tres¢ ksigzki dzieciecej
jako medium kulturowego sg przedmiotem analiz wspétczesnych
pedagogicznych badan sfery kontaktu dziecka z ksigzka, ktérych
tlo interpretacyjne stanowia teorie interakcjonizmu symbolicznego
i konstruktywizmu.

Z perspektywy interakcjonizmu symbolicznego (H. Blumer)
i konstruktywizmu spotecznego (]. Piaget, L. Wygotski, ]. Bruner)
zmiana dokonujgca sie w rozwoju dziecka wynika z jego interak-
ji z otaczajgcymi go obiektami i innymi ludzmi, w toku ktérych
dochodzi do wytwarzania znaczen lub redefinicji juz istniejgcych
oraz ich wymiany, interpretacji, modyfikacji'®. Zgodnie z koncepcja
L. Wygotskiego zmiana ta jest inspirowana zardwno przez dorostych,
jak i przez same dzieci, lecz musi by¢ wzmacniana przez tych pierw-
szych — bardziej doswiadczonych i kompetentnych'”. Jak okresla
D. Klus-Stanska, ,miedzy inicjujgcym swojg wlasng zmiane rozwo-
jowa dzieckiem a jego otoczeniem nastepuje ciggla rekonstrukeyjna
wymiana sygnatow, informacji, ktéra im bardziej adekwatna rozwo-
jowo, wrazliwie zindywidualizowana i prowokujgca poznawczo — tym
bardziej owocna”'®. Syntetyzujgc mysl L. Wygotskiego, nalezy réwniez
za D. Klus-Stanska stwierdzi¢, ze: ,Dziecko nie odkrywa swiata samo,
ale przy wspierajgcej go obecnosci bardziej kompetentnego partnera
bedacego edukacyjnym nosnikiem kultury, w ktorej wzrasta dziecko

16 Por. T. Hejnicka-Bezwiriska, Pedagogika ogdlna, wAip, Warszawa 2008, s. 480;
H. Blumer, Spoteczenstwo jako symboliczna interakcja, w: Kryzys i schizma, Anty-
scjentyczne tendencje w socjologii wspélczesnej, t. 1, Piw, Warszawa 1984, s. 76.

17 Por. L. Wygotski, Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, ttum. B. Grell, PWN, War-
szawa 1978, s. 45-47; M. Falkiewicz-Szult, Przemoc symboliczna w przedszkolu,
dz. cyt.

18 D. Klus-Stanska, J. Kruk, Tworzenie warunkéw dla rozwojowej zmiany po-
znawczej i Ronstruowania wiedzy przez dziecko, w: Pedagogika wczesnoszkolna,
dz. cyt, s. 461; por. L. Kohlberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania, w: Spory
o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspotczesnych pedagogiach, Z. Kwieciniski,
L. Witkowski (red.), IBE, Warszawa 1993.
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1. Rola ksigzek literackich w rozwoju dzieci w mtodszym wieku szkolnym

i w ktorej sie uczy. (...) Uczenie sie cztowieka ma zawsze nature spo-
teczna, zwigzana z komunikacja i uzywaniem narzedzi kulturowych,
jest rodzajem kulturowego oprzyrzgdowania umystu, a zwlaszcza jego
najistotniejszego elementu, jakim jest mowa”"’.

Kulture nalezy tu rozumie¢ jako catoksztatt sposobow zycia czto-
wieka, na ktory sktadaja sie wzory myslenia, dziatania i wyposazenia
materialnego®’, wewnatrzpokoleniowo tworzone i spotecznie przeka-
zywane?', oraz jako ,formy rzeczy w umystach ludzi — modele ich per-
cypowania, inaczej — interpretowania ich”??

J. Bruner konkluduje: ,W tym sensie kultura jest «nadorganicz-
na». Jednak ksztattuje ona rowniez umysty poszczegdlnych oséb. Jej
indywidualna ekspresja ujawnia sie w wytwarzaniu znaczen, przypi-
sywaniu znaczen rzeczom w konkretnych sytuacjach w rozmaitym
otoczeniu. Wytwarzanie znaczenia polega na sytuowaniu spotkan
ze Swiatem w odpowiednich kontekstach kulturowych w celu ustale-
nia, «czego dotycza». Chociaz znaczenia znajduja sie w umysle, swoje
poczatki i wartos¢ wywodzg z kultury, ktora je tworzy. (...) Kultura
zatem, sama bedgc wytworem cztowieka, ksztattuje zaréwno ludzki
umyst, jak i umozliwia jego funkcjonowanie. Zgodnie z tym pogladem

19 D. Klus-Stanska, J. Kruk, Tworzenie warunkéw dla rozwojowej zmiany
poznawczej i konstruowania wiedzy przez dziecko, dz. cyt,, s. 468; por. L. Wygotski,
Myslenie i mowa, ttum. E. Flesznerowa, ]. Fleszner, PWN, Warszawa 1989; tenze,
Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, dz. cyt.

20 Por. P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczenistwa, Znak, Krakéw 2002.

21 Por. O. Patterson, Nowe spojrzenie na kulture, ttum. S. Dymezyk, w: Kultura ma
znaczenie. Jak wartosci wplywajq na rozwéj spoteczenstw, E. Lawrance, E. Harri-
son, S. P. Huntington (red.), Zysk i S-ka, Poznan 2003.

22 W.H. Goodenough, Cultural Antropology and Linguistics, w: Language in Cul-
ture and Society, D. Hymes (red.), Harper and Row, New York 1964, s. 36; cyt. za:
T. Bulinski, Cztowiek do zrobienia. Jak kultura tworzy cztowieka: Studium antro-
pologiczne, Wydawnictwo Poznariskie, Poznaii 2002, s. 14; por. E. Smiechowska-
-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkulturacji dziecka niewidomego w miodszym
wieku szkolnym, dz. cyt, s. 116.



uczenie sie i myslenie zawsze sytuujg sie w srodowisku kulturowym
i zalezne sg od stopnia wykorzystania jego zasobéw. Nawet roznice
indywidualne odnoszgce sie do natury i funkcjonowania umystu
mozna przypisywac rozmaitosci okazji, dostarczanych przez rozne
srodowiska kulturowe, choé nie sg to jedyne Zrédta zréznicowania pod
wzgledem funkcjonowania umystowego”**,

Ksigzka literacka dla dzieci jest jednym z takich narzedzi kultu-
rowych. Kontakt dziecka z ksigzka jest silnie uwarunkowany obec-
noscig posrednika i jakoscig jego posredniczenia, co czyni z obszaru
komunikacji literackiej dziecka nie tylko przestrzen interakeji, ale
i asymetrycznej wymiany znaczen. Jak zauwaza M. Tyszkowa: ,sztu-
ka dla dzieci jako specyficzna postac kultury symbolicznej (...) stano-
wi sektor spotecznej semiozy, nastawiony na dialog, przekaz wartosci,
akulturacje, czy inaczej socjalizacje do kultury spotecznej, w tym takze
wdrozenie do spotecznie wypracowanego systemu wartosci, m.in. arty-
stycznych i estetycznych. W tym tez szerokim rozumieniu bywa ona
traktowana instrumentalnie — jako srodek socjalizacji kulturowej
wstepujgcych generacji”?*.

Ksigzka dziecieca (rozumiana tgcznie jako tekst literacki i iko-
nografia®®) to jeden z pierwszych obszaréw styku dziecka z kulturg
symboliczng poprzez kodujgce znaczenia stowa i obrazy. W warstwie
stownej i niekiedy wizualnej (uporzadkowanie tekstu, np. wiersza,
dzieki arbitralnie uzytym pauzom w funkeji delimitacyjnej, nada-
jacym utworowi okreslony ,wyglad”) ksigzka jest srodkiem prze-
kazu literatury. Literatura zas w réznych wymiarach reprezentuje

23 J. Bruner, Kultura edukagji, ttum. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Universitas,
Krakéw 2006, s. 16-17; por. E. Smiechowska-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkul-
turacji dziecka niewidomego w mtodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 116-117.

24 M. Tyszkowa, Kultura symboliczna, wartosci i rozwéj jednostki, w: Wartosci
w $wiecie dziecka i sztuki dla dziecka, M. Tyszkowa, B. Zurakowski (red.), PWN,
Warszawa—Poznan 1984, s. 39.

25 Tkonografia w znaczeniu ,przedstawienie obrazowe” — por. G. Leszczynski,
O krytyce ksiqzki dzieciecej, dz. cyt.
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rzeczywistos¢ — jest nosnikiem tresci spotecznych, kulturowych, swia-
topogladowych, etycznych, estetycznych. Obraz, bedac immanent-
ng czescig ksigzki dzieciecej i prezentujgc w réznych konwencjach
przedstawieniowych przedmioty, ludzi, zwierzeta, przyrode, uktady
przestrzenne, jest rowniez nosnikiem wiedzy o swiecie i stosunkach
spotecznych w nim panujgcych oraz o srodkach plastycznego wyrazu
iich walorach estetycznych.

Analizujac ksigzke literacka jako medium kulturowe, warto odwo-
tac sie réwniez do niektérych nurtéw socjologii komunikacji literac-
kiej. W tej perspektywie literatura to symboliczne wyposazenie czy
uzdolnienie cztowieka do dzialania i pelnienia zwyczajowych rél
w zyciu spotecznym. Tak rozumiana staje sie symboliczng forma per-
swazyjng i umozliwia proces socjalizacji, poniewaz bedgc fikcyjnym
przedstawieniem réznych form miedzyludzkiej komunikacji, wytwa-
rza ,modele dziatania w zawieszeniu”. ,Odbiorca czytajgc, odtwarza
te modele. I przyswaja sobie rézne, wynikajace z nich role zyciowe
i kulturowe”*¢.

Ponadto, nawigzujgc do zasady homologii strukturalnej L. Gold-
manna, warto uwzglednic, iz: ,Istotna relacja miedzy zyciem spotecz-
nym a tworczoscig literackg nie dotyczy tresci tych dwu obszarow
rzeczywistosci ludzkiej, lecz (...) struktur myslowych, tego, co mozna
by nazwac kategoriami, ktdre organizujg empiryczna $wiadomosé
pewnej grupy spolecznej i zarazem S$wiat fikeyjny, stworzony przez

n27

pisarza”*’. W mysl R. Escarpita ,literatura sktada sie z utwordéw, ktére

26 Por. H.D. Duncan, Language and Literature in Society: A Sociological Essay
on Theory and Method in the Interpretation of Linguistic Symbols, University
of Chicago Press, Chicago 1953, cyt. za: B. Owczarek, Problemy i orientacje socjologii
literatury, w: Literatura, teoria, metodologia, D. Ulicka (red.), Wydziat Polonistyki
Uw, Warszawa 2006, s. 298; por. E. Smiechowska-Petrovskij, Inny czytelnik - taka
sama literatura?, dz. cyt,, s. 257.

27 L. Goldmann, Socjologia literatury: stan obecny i zagadnienia metodologiczne,
thum. W. Kwiatkowski, w: W kregu socjologii literatury. Antologia tekstéw zagra-
nicznych, t. 1, PIw, Warszawa 1980, s. 172.



organizujg wyobraznie zgodnie ze strukturami homologicznymi w sto-
sunku do struktur spotecznych danej sytuacji spotecznej”*®. A zatem
zawartos¢ tresciowa ksigzek literackich to nie tylko katalog okreslo-
nych wprost sytuacji i zdarzen, czy wzorcéw/korekt zachowan, lecz
przede wszystkim uobecnienie modeli komunikacji oraz ,swiadomosci
spotecznej” danego momentu historycznego. To zas wymaga aktuali-
zowania oferty znaczen odbijajacych sie w propozycjach lekturowych
oraz umozliwienia dostepu do zréznicowanych tekstow literackich.

Tak postrzegana ksigzka literacka, zwtaszcza dla matego dziecka,
jak zauwaza M. Cackowska, ,nie jest niewinnym medium stuzgcym
jedynie tatwej rozrywece, ale nade wszystko jest nosnikiem idei i ide-
ologii. Dla dzieci jest medium szczegdlnym, bowiem otwiera (albo tez

29 Wspolczesna praca z ksigzkg lite-

zamyka) dziecieca wyobraznie
rackg w edukacji wezesnoszkolnej stawia przed dorostymi wymaga-
nie odpowiedzialnosci i refleksyjnosci, gdyz to oni ksztattujg recepcje
tekstu literackiego przez dzieci. Zaréwno pedagodzy, jak i literaturo-
znawcy z kregu socjologii literatury postuluja koniecznosé ksztatto-
wania ,Swiadomosci krytycznej”, krytycznej refleksyjnosci” wobec
rozpoznawalnych sytuacji spotecznych w tresci lektur®®. D. Klus-
Stanska podkresla, ze ,celem wykorzystania we wczesnej edukacji
tekstow czytanek i lektur powinno by¢ miedzy innymi umozliwienie
mlodemu odbiorcy rozpoznawania sytuacji spotecznych i nabywania
kompetencji do refleksyjnej krytycznosci wobec nich. (..) Sta¢ sie

28 R. Escarpit, Literatura a spoleczenstwo, ttum. J. Lalewicz, w: W kregu socjolo-
gii literatury, dz. cyt, s. 221; por. E. Smiechowska-Petrovskij, Inny czytelnik - taka
sama literatura?, dz. cyt,, s. 257—258.

29 M. Cackowska, Ksigzka obrazkowa o edukacji seksualnej dla dzieci jako
medium kulturowe i polityczne, ,Forum Oswiatowe” 2 (45)/2011, s. 95.

30 Por. R. Escarpit, Literatura a spoteczenstwo, dz. cyt,; D. Klus-Stariska, Od nie-
checi wobec dzieciecej samodzielnosci myslenia do przekazu fikgji spotecznej, ,Stu-
dia Pedagogiczne Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego Jana Kocha-
nowskiego”, t. 18, Kielce 2009; E. Smiechowska-Petrovskij, Ksigzka w procesie
enkulturacji dziecka niewidomego w mlodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 118.
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tak moze dzieki aktywnemu budowaniu przez dzieci — w kontakcie

z odpowiednio dobranym tekstem literackim — Swiata znaczen psy-

chologicznych, spotecznych, politycznych itp.”*",

Na tym tle badacze rekonstruuja ukryty program szkoty, zawarty

w tekstach literackich, wskazujac na takie jego aspekty, jak:

— stereotypowe przedstawianie spotecznych i zawodowych rdl kobie-
cych i meskich,

— idealizacja dorostego w relacji dorosty—dziecko,

— schematyzm w ukazywaniu 0séb odmiennych kulturowo,

— stereotypowe prezentowanie o0séb niepetnosprawnych (umac-
nianie stalego pozycjonowania rol spotecznych, osoba niepet-
nosprawna ukazywana jest jako odbiorca dziatann pomocowych,
a sprawny jako ich dyspozytor, nieprzedstawiane sa rozterki emo-
cjonalne i dylematy moralne ani sposoby radzenia sobie z nimi),

— kreowanie swiata idyllicznego, niekoherentnego z realnym dos-
wiadczeniem dziecka,

— tabuizacja tematéw trudnych, takich jak wojna, §mier¢, choroba®
Analizie poddawana jest réwniez jakos$¢ posrednictwa dorostych

miedzy dzieckiem a ksigzky. Gtéwnie rozwazane sg preferencje lek-

turowe posrednikow, ich kryteria doboru ksigzek dla dzieci, a takze

31 D. Klus-Stariska, Od niecheci wobec dzieciecej samodzielnosci myslenia do prze-
kazu fikeji spotecznej, dz. cyt, s. 26; por. E. Smiechowska-Petrovskij, Aspekty
stygmatyzacji i stereotypizacji oséb niewidomych oraz tendencje przeciwstawne,
w: Od stereotypu do wykluczenia, A. Fidelus (red.), Wydawnictwo UKsw, War-
szawa 2014, 8. 104-115.

32 Por. M. Nowicka, Praca z tekstem literackim dla dzieci — szansa czy przeszkoda
w edukagji do innego, dz. cyt,; D. Klus-Staniska, Tresci wychowawcze w nauczaniu
poczqtkowym — edukacja pozoréw, w: Mity dziecinistwa — dramaty socjalizacji, cz. 11,
A. Klim-Klimaszewska (red.), Wydawnictwo Akademii Podlaskiej, Siedlce 2004;
D. Klus-Stariska, Od niecheci wobec dzieciecej samodzielnosci myslenia do przekazu
fikgji spotecznej, dz. cyt,; S. Sadowska, Ku edukacji zorientowanej na zmiane spotecz-
nego obrazu os6b niepetnosprawnych, Akapit, Torun 2005, M. Cackowska, Ksigzka
obrazkowa dla dzieci, dz. cyt; por. E. Smiechowska-Petrovskij, Ksigzka w procesie
enkulturacji dziecka niewidomego w mlodszym wieku szkolnym, dz. cyt, s. 118.



wiedza na temat literatury dzieciecej i perspektywy, z jakich oceniaja
ksigzki literackie.

1.3. Dobor literatury dla dzieci w mtodszym
wieku - kryteria

Wspétczesnie w literaturze przedmiotu mozna znalezé nastepujace kryte-
ria doboru tekstow literackich dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym?®?:

1. Kryteria ramowo okreslone w podstawie programowej ksztalcenia
ogdlnego:
A. Uwzgledniajgce wlasciwosci wewnatrztekstowe:

a. kryterium pragmatyczne (taki dobor tekstéw, by mozliwe byto
rzetelne ich przedstawienie, stad wymag, by w szkole podstawo-
wej omowi¢ przynajmniej cztery pozycje ksiazkowe w ciggu rokul),

b. kryterium estetyczne (rozumiane jako kryterium atrakeyjnosci
tekstu dla ucznia i bedgce sposobem wyksztatcenia w uczniach
nawyku czytania),

c. kryterium poznawcze (proponowane teksty majg stuzy¢ prze-
kazaniu wiedzy zaréwno o rzeczywistosci, jak i o kulturze —
konwencjach literackich oraz dziejach literatury i kultury).

B. Uwzgledniajace mozliwosci odbiorcze dziecka oraz dydaktyczno-
-wychowawczg funkcje szkoty:

a. kryterium gatunkowe: dobér utworéw uwzgledniajacy takie
gatunki literatury dzieciecej, jak: basnie, bajki, legendy, opo-
wiadania, wiersze, komiksy,

b. kryterium potrzeb wychowawczych i edukacyjnych®*.

33 Za: E. Smiechowska-Petrovskij, Wezwanie do wtasnej aktywnosci w kontekscie
doboru literatury dla dzieci przez pedagogow, dz. cyt., s. 286—-290.

34 Za: Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski w szkole pod-
stawowej, gimnazjum i licceum, MEN, Warszawa 2009.
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2. Psycho-dydaktyczne kryteria doboru ksigzek dla dzieci®*:

— uwzglednianie i zaspokajanie potrzeb czytelniczych dzieci (przy-
jemnosci czytania, emocji, wiedzy, marzenia, kombinowania —
myslenia dedukeyjnego®®),

— uwzglednienie stadialnosci rozwoju czytania, pociggajacej za soba
koniecznos¢ dostosowania lektury do mozliwosci czytelniczych
dziecka i stymulowania rozwoju czytania,

— uwzglednienie kategorii czytania osigganych przez dzieci: czytania
receptywnego, czytania krytycznego oraz czytania twérczego,

— uwzglednienie koniecznosci organizowania procesu ksztaltowania
umiejetnosci rozumienia tekstu.

3. Cechy utwordow literackich przydatne przy ocenie pozycji

czytelniczej:

— tematyka utworu literackiego,

— gatunek literacki,

— autor,

wartosci artystyczne lektur,

cechy struktury (objetos¢, ksiazka — utwor, ksigzka — zbidr
utworéw),

specyfika spisu tresci,

liczba i uktad rozdziatow,

sposob ilustrowania,

typ ilustracji,

aspekty edytorskie®”.

35 Za: M. Gloskowska-Sotdatow, Psycho-dydaktyczne uwarunkowania doboru

lektury dla dzieci 7-, 10-letnich, w: Walory edukacyjne literatury dzieciecej, J. Chru-
$ciriska, E. Kubisz (red.), CUKB, Warszawa 2000, S. 23-29.

36 Por. A. Baluch, Proces czytania, w: Wczesnoszkolna edukacja literacka,

B. Dymara (red.), Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 1996.

37 Za: E. Szefler, Ksigzka literacka dla dziecka w edukacji wezesnoszkolnej, Wsp

w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1998, s. 12.



4. Publikacje autorstwa literaturoznawcow, krytykow literackich lub
pisarzy, prezentujace tytuly ich zdaniem wartosciowe i godne polece-
nia*® Charakterystyka tych opracowar i motywy wydania sg podob-
ne. Autorzy powotuja sie na wlasne, subiektywne odczucie waznosci
lub wartosci danych utwordw, wskazujac na potrzebe ich popula-
ryzacji, okreslenia waznych obszaréw interpretacyjnych, a przez to
pomocy dorostym w wyborze lektur dla dzieci oraz ich oméwieniu.
We wstepach lub postowiach do tych publikacji pojawiajg sie wypo-
wiedzi o podobnym wydzwieku. ,Ksigzka ta petni role przewodnika —
najpierw dla posrednika lektury dla dzieci matych, potem dla doradcy
lektury dzieci starszych i nastolatkow. (...) w kazdym matym rozdzia-
liku prezentowane sg tytuty dobrych wartosciowych ksigzek, ktére

”3% Ksigzeczka ta

stanowig «kanon» dla zainteresowanego czytelnika
powstata z mysla o nauczycielach, tych zwlaszcza, ktérzy zamierzaja
urozmaici¢ stosowane programy nauczania albo tez sami je tworzg.
() Nie proponuje zadnych konkretnych rozwigzan z zakresu meto-
dyki nauczania, zaktadam, Ze nauczyciele poradzg sobie z tym o wiele
lepiej ode mnie, chodzito mi raczej o rekomendacje samych tekstow.
Zaktadam po cichu, ze jesli nawet nie wszystkie moje podpowiedzi
repertuarowe trafia bezposrednio do miodziezy czy dzieci, moga one
przydaé sie samym nauczycielom, dopoméc im w jakichs wtasnych
przemysleniach czy rozwigzywanych problemach”*.

5. Listy lektur rekomendowanych przez rézne gremia. W tym obsza-
rze mozna wymieni¢ ksigzki wyréznione i nagrodzone w konkursach,

38 Przykladowg reprezentacjg takich publikacji sg: ] Hartwig-Sosnowska,
Wyobraznia bez granic, Mlodziezowa Agencja Wydawnicza, Warszawa 1987,
J. Papuziniska, Drukowangq Sciezkq, Wydawnictwo Literatura, £6dZ 2000, A. Baluch,
Ksigzka jest Swiatem, Universitas, Krakéw 2005, E. Szefler, Ksigzka literacka,
dz. cyt, W. Kostecka, Tajemnica ksiegi. Tropami wspélczesnej fantastyki dla dzieci
i mlodziezy, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2010.

39 A.Baluch, Ksigzka jest swiatem, dz. cyt,, s. 7.

40 J. Papuziniska, Drukowang Sciezkg, dz. cyt, s. 108.
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”

na przyktad Polskiej Sekeji 1BBY , Ksigzka Roku”, czy ,Nagroda Donga’
(dawniej ,Dzieciecy Bestseller Roku”), w Konkursie Literatury
Dzieciecej organizowanym przez Muzeum Ksigzki Dzieciecej oraz
umieszczane na Ztotej Liscie Ksigzek do czytania dzieciom, opraco-
wanej przez Fundacje ABCxXI — Cata Polska Czyta Dzieciom.

Celem wymienionych nagréd jest promocja wartosciowych literacko
i artystycznie ksigzek dla dzieci, a oceniane sa walory literackie, plastycz-
ne, merytoryczne oraz staranno$¢ wydania*. Kryteria doboru lektur
i wpisania ich na liste, ktére stosuje Fundacja ABCXXI, s3 nieco inne:
przede wszystkim sg wybierane pozycje oceniane jako najlepsze do glos-
nego odczytywania dzieciom. Utwory maja stuzy¢ zaréwno podnosze-
niu ogdlnego poziomu kultury i wiedzy, jak i wspierac tudziez ochrania¢
zdrowie emocjonalne dziecka, rozumiane jako dobre samopoczucie psy-
chiczne oraz moralne, a takze umiejetnos¢ racjonalnego myslenia oraz
zdolno$é nawigzywania dobrych i trwatych zwigzkéw z ludzmi**

6. Prezentacje, recenzje, rekomendacje ukazujgce sie w czasopismien-
nictwie dotyczgcym ksigzek dla dzieci i mtodziezy.

Powyzszy katalog ujmuje funkcjonujgce w literaturze podejscia
do tekstu literackiego dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym, z kté-
rego moga skorzysta¢ nauczyciele. Mozna jednak stwierdzi¢, ze jest
zbyt mato badan empirycznych okreslajacych, czy i w jakim stopniu
dorosli posrednicy korzystajg w wyborach lekturowych z tych kon-
kretnych propozycji oceny formy i zawartosci tresciowej tekstow.
Refleksja dotyczgca procesu wyboréw dokonywanych sposrod
publikacji dostepnych w ofercie wydawnictw posrednio umozliwia
sformutowanie wnioskéw na temat stosunku ich odbiorcéw do prze-

41 Por. hasto: 1BBY, w: Stownik literatury dzieciecej i miodziezowej, B. Tylicka,
G. Leszezynski (red.), Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 2002.

42 Por. Zlota Lista Ksigzek do czytania dzieciom opracowana przez Fundacje
ABCXXI — Cata Polska Czyta Dzieciom, dostepna na: http://www.calapolskaczyta-
dzieciom.pl/zlota-lista (dostep: 11.05.2016).



kazywanych tresci oraz okreslenia, czy selekcja ksigzek dokonywana
jest wedtug okreslonych mysli przewodnich*?,

1.4. Kryteria doboru utworoéw literackich dla dzieci
w mtodszym wieku przez dorostych posrednikéw —
przeglad badan

Badania dotyczgce kryteriow doboru utwordéw literackich dla dzieci
przez dorostych posrednikow nie sg licznie reprezentowane w litera-
turze. Nalezg do nich zaréwno analizy prowadzone zgodnie ze strate-
gig ilosciowsy, jak i jakosciowg™**.

W latach 80, podsumowujac wyniki badan ustalajacych perspek-
tywy, z jakich dorosli posrednicy oceniajg tekst literacki dla dzieci,
J. Papuzinska konstatowata, ze pedagodzy i nauczyciele czesto nie
rozumiejg i nie znajg nowych pradéw literackich, preferujg teksty
tradycyjne, bagatelizujac w swoich wyborach autoréw wspétczesnych.
Badaczka widziata réwniez problem w jednostronnej interpretacji tek-
stow literackich, sprowadzanej do wskazywania wzorcow zachowan
i postaw oraz referowania rzeczywistosci. Ocena tekstéw literackich
dla dzieci przez respondentéw uwzgledniata komponent jakosciowy —
280/, badanych uznawalo funkcje estetyczne ksigzek za wazne, ale
wyrazano je konwencjonalnie, przez okreslenia typu tadne-brzydkie,
odnoszono sie gtéwnie do szaty graficznej i jezyka — szkolnych wzorcéw
poprawnosci. Wigczano tez do obszaru estetyki utworéw dzieciecych
inne elementy, np. podawanie wzorow pozytywnych jako kryterium
przyznania ksigzce wartosci estetycznej. Prezentowanie pozytywnych

43 Por. M. Krasuska-Betiuk, Badania kultury literackiej mtodziezy studiujg-
cej. Propozycja teoretyczno- metodologiczna, ,Kultura i Edukacja” 3 (2004), s. 82;
E. Smiechowska-Petrovskij, Wezwanie do wlasnej aktywnosci w kontekscie doboru
literatury dla dzieci przez pedagogow, dz. cyt,, s. 289—290.

44 Przeglad badan za: E. Smiechowska-Petrovskij, Wezwanie do wlasnej aktyw-
nosci w kontekscie doboru literatury przez pedagogéw, dz. cyt., s. 290-294.
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1. Rola ksigzek literackich w rozwoju dzieci w mtodszym wieku szkolnym

wzorcow zachowan jako odrebne kryterium pozytywnej oceny ksigzki
dla dzieci wskazato 249, respondentéw. Inne kryteria, takie jak realiza-
cja potrzeb poznawczych (dostarczenia wiedzy o Swiecie zewnetrznym),
wskazato 179/o badanych, potrzebe rozrywki — 8,69/, potrzebe kompen-
sacji — 5% respondentéw. W przeprowadzonym badaniu przychylnie
byty oceniane takie gatunki, jak: bajeczka dziecieca (oparta na schema-
tach ezopowych), opowiadania realistyczne z zycia dzieci (prezentujace
przewinienie oraz poprawe), basnie literackie. Wyzej oceniano utwo-
ry autoréw starszego pokolenia o znanych nazwiskach niz pokolenia
miodszego (mimo zdobytego uznania), pedagodzy mieli wiec przede
wszystkim zaufanie do autorytetéw. Nauczyciele wybierali utwory
znane, tradycyjnie uznawane za wartosciowe dla dzieci, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem tych, ktére mogly petnié funkcje dydaktyczna,
informacyjna i spoteczng. Niestety, prezentowali tez niski poziom
kultury literackiej, z czego wynikata niemoznosé¢ ustosunkowania sie
do tekstow czerpigcych ze wspotezesnych pradow literackich. Rzadko
odwotywali sie do kryterium oryginalnosci i niepowtarzalnosci tekstu,
a takze do autonomicznych funkgji tekstu literackiego™”.

Inny kierunek namystu nad wyborami utwordéw dla dzieci przez
nauczycieli dotyczy lektur przemilczanych, nieomawianych, okres-
lonych przez M. Dagiel i D. Klus-Stanskg jako lektury ,skreslone

zaocznie*®.

Wyniki przeprowadzonego przez M. Dagiel sondazu dia-
gnostycznego na grupie czynnych zawodowo nauczycieli nauczania
poczatkowego pokazaly, ze:

— nie wszyscy nauczyciele znali lektury z kanonu klas 1-111 (badania
przeprowadzono przed reformg edukacji, kiedy funkcjonowata
lista lektur obowigzkowych),

— cze$¢ nauczycieli nie akceptowata pewnych utworéw fantastycznych
(niektorych basni literackich, z wylaczeniem utworow Andersena,

legend i basni ludowych) jako odpowiednich do pracy szkolnej,

45 Por.]. Papuzinska, Inicjacje literackie, dz. cyt.
46 Por. M. Dagiel, D. Klus-Stariska, Powierzchniowa idealizacja Swiata w interpre-
tacjach literatury dzieciecej i lektury ,skreslone zaocznie”, dz. cyt.



— poezje odrzucano czesciej niz utwory prozatorskie,
—  wsréd motywow dokonywanych wyboréw pojawialy sie takie,
jak: znajomos$¢ danej lektury, wiasne upodobania, eksponowana

w lekturze funkcja poznawcza i wychowawcza, przeSwiadczenie

o przystepnosci tekstu tak dla nauczycieli, jak i dla uczniow, ktére

stawaly sie kryteriami wedtug ktérych odrzucano niektdre teksty,

skreslano je z listy utworéw do oméwienia.

Ciekawych wynikéw dostarczyty takze przeprowadzone w latach
2006—2007 w Wielkiej Brytanii — na prébie 1200 nauczycieli wczes-
nej edukacji — badania zaleznosci pomiedzy wyborami i preferencja-
mi lekturowymi nauczycieli jako czytelnikami a wyborami lektur
do pracy z uczniami w warunkach szkolnych. Pokazaty one, ze nauczy-
ciele znaja waski krag poetéw, pisarzy i ilustratoréw zajmujacych sie
literaturg dla dzieci. Podczas gdy w prywatnej praktyce czytelniczej
(czytanie dla przyjemnosci) wybierali réznych autorow i tytuty, zarow-
no rodzima literature, jak i Swiatowg, tendencja ta nie byta widoczna
w ich wyborach literatury dla dzieci*’. Ulubione utwory literatury
dzieciecej w opinii nauczycieli to w zdecydowanej wiekszosci proza
popularna (60% wypowiedzi), wiele wskazan dotyczylo réwniez
dwudziestowiecznych klasycznych tekstow. 1094 nauczycieli wybra-
to dziewietnastowieczne klasyczne utwory, bardzo niewielu respon-
dentow (1,5%) wskazato na poezje jako ulubiona lekture dziecinstwa.
Proszeni o wskazanie 6 pisarzy, 6 poetéw i 6 ilustratoréw w dziedzi-
nie tworczosci literackiej dla dzieci, nauczyciele najlepiej radzili sobie
z prozatorami — 64 9, respondentow podato 51ub 6 pisarzy (powracato
jednak we wskazaniach tylko kilka nazwisk), podczas gdy w odniesie-
niu do poetéw ich wiedza byta znacznie mniejsza: 589/ to wskazania

47 Por. T. Cremin, E. Bearne, M. Mottram, P. Goodwin, Primary teachers as read-
ers, ,English in Education” Vol. 42, No. 1, 2008; T. Cremin, M. Mottram, E. Bearne,
P. Goodwin, Exploring teachers’ knowledge of children’s literature, ,Cambridge
Journal of Education” Vol. 38, No. 4, December 2008; T. Cremin, M. Mottram,
F. Collins, S. Powell, K. Safford, Teachers as readers: building communities of read-
ers, ,Literacy” Vol. 43, No. 1, April 2009.
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jednego, dwodch poetéow lub zadnego, tylko 109/ wymienito szesciu
poetéw, podobnie jesli chodzi o ilustratorow: 620/, nauczycieli poda-
wato nazwisko jednego, dwdch lub zadnego, tylko 109/, przedstawito
6 nazwisk.

Niski poziom wiedzy o literaturze dla dzieci moze by¢ niepokojacy,
zwlaszcza gdy zestawi sie go z kryteriami, jakie stosowali respondenci
przy wyborze literatury dla dzieci. Kierowali sie:

wiedzg i zainteresowaniami czytelniczymi (85%),

— dziecieca rekomendacja i potrzeba czytelniczg (64%),

— wytycznymi szkolnego koordynatora edukacyjnego (31%),
— rekomendacja bibliotekarzy (21%).

Nieco inny kierunek badan prezentuje M. Cackowska, ktora
analizowala sady nauczycieli i rodzicow edukacji wezesnoszkolnej*®
i na ich podstawie wnioskowata o standardach oczekiwan dotycza-
cych ksigzki dla dzieci. Badaczka wytonita potoczne koncepcje ksigz-
ki obrazkowej dla dzieci. W propozycjach zawartych w narracji oséb
badanych znalazly sie koncepcje ,ksigzki kolorowej”, ,ksigzki reali-
stycznej”, ,ksigzki szablonowej”,  ksigzki idyllicznej”, ktére odzwier-
ciedlajg schematyzm dominujacych na polskim rynku wydawniczym
ksigzek dla dzieci, o niklych walorach tresciowych, literackich i pla-
stycznych. Badaczka konstatuje: ,Gust znaczacych «posrednikéws,
ktérym podobajg sie Sliczne, kolorowe, jaskrawe, wesote, sielskie
i szablonowe obrazki ilustrujace (...) historyjki oparte na stereotypach,
zdaje sie by¢ powazng zaporg przed wspotobecnoscig w ilustracji dla
dzieci najnowszej estetyki artystycznej: wymagajgcej, aluzyjnej, reflek-
syjnej, nieoczywistej, przed otwarciem sie na tzw. tematy trudne (jak
wojna, $mier¢, choroba), przed demokratyzacja spoteczenistwa niesio-
na przez np. przelamywanie stereotypow pici czy tez odbrgzawianie

wizerunku dorostego w ksigzkach dla dzieci”*’.

48 Por. M. Cackowska, Pozycja dorostych ,posrednikow” w konstruowaniu estetyki
tresci i formy ilustrowanej ksiqzki dla dzieci, w : Dziecko - teksty, znaczenia. Kon-
teksty edukacyjne i rozwojowe, A. Wasilewska (red.), Wydawnictwo UG, Gdansk
2007, por. tej, Ksigzka obrazkowa dla dzieci, dz. cyt.

49 Tejze, Ksigzka obrazkowa dla dzieci, dz. cyt, s. 327.



Whnioski z tych®® badar nie sg optymistyczne, bo ukazujg, ze:

— profesjonalni posrednicy w komunikacji literackiej dziecka czesto
nie rozumiejg i nie znajg nowych pradéw literackich,

— preferujg teksty tradycyjne, bagatelizujagc w swoich wyborach
autorow wspotezesnych,

— interpretacje tekstow literackich sprowadzajg do wskazywania
wzorcow zachowan i postaw oraz referencji rzeczywistosci,

— nie wszyscy nauczyciele znajg lektury z kanonu klas 1111,

— nie wszyscy nauczyciele akceptujg jako odpowiednie do pracy
szkolnej utwory fantastyczne (niektére basnie literackie, z wyta-
czeniem utwordw Andersena, legend i basni ludowych),

— poezja czesciej niz utwory prozatorskie bywa odrzucana przez
nauczycieli,

—  wsréd motywow dokonywanych wybordw sg: znajomosé danej
lektury, wtasne upodobania, eksponowana w lekturze funkcja
poznawcza i wychowawcza, przeswiadczenie o przystepnosci tek-
stu tak dla nauczycieli, jak i dla uczniéw,

— potoczne koncepcje ksigzki obrazkowej dla dzieci dorostych
posrednikéw odzwierciedlajg schematyzm wspétczesnie domi-
nujacych na polskim rynku wydawniczym ksigzek dla dzieci,
o niktych walorach tresciowych, literackich i plastycznych,

— nauczyciele znaja waski krag poetow, pisarzy i ilustratoréw zajmu-
jacych sie literaturg dla dzieci,

50 Por. J. Papuzinska, Literatura dziecieca w reku dorostych, w tejze: Inicja-
cje literackie, dz. cyt; M. Dagiel, D. Klus-Stanska, Powierzchniowa idealiza-
cja swiata w interpretacjach literatury dzieciecej i lektury ,skreslone zaocznie”,
dz. cyt; ]. Uszynska, Walory edukacyjne ksigzek dla dzieci w wieku przedszkol-
nym, w: Walory edukacyjne literatury dzieciecej, ]. Chruscinska, E. Kubisz (red.)
CUKB, Warszawa 2000; T. Cremin, E. Bearne, M. Mottram, P. Goodwin, Primary
teachers as readers, dz. cyt,; T. Cremin, M. Mottram, F. Collins, S. Powell, K. Safford,
Teachers as readers: building communities of readers, dz. cyt.; T. Cremin, M. Mot-
tram, E. Bearne, P. Goodwin, Exploring teachers’ knowledge of children’s literature,
dz. cyt; M. Cackowska, Pozycja dorostych ,posrednikéw” w konstruowaniu estetyki
tresci i formy ilustrowanej ksiqzki dla dzieci, dz. cyt.
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— nauczyciele wezesnej edukacji w prywatnej praktyce czytelniczej
wybierajg réznych autoréw i tytuty, zaréwno rodzima literature,
jak i Swiatowg, podobna tendencja nie jest odzwierciedlona w ich
wyborach literatury dla dzieci,

— prezentuja niski poziom wiedzy o literaturze dla dzieci, ktdry jest
niepokojacy, zwlaszcza ze gtéwnym kryterium wyboru ksigzek dla
dzieci bywa wlasna wiedza i zainteresowania czytelnicze.
Wybrane sposrdd nielicznej reprezentacji badania, cho¢ przeprowa-

dzone w réznym czasie (niekiedy w odstepie ponad 20 lat) na réznig-

cej sie populacji (nauczyciele polscy, nauczyciele brytyjscy), prezentuja
niepokojgcy obraz posrednikow w procesie doboru utwordéw dla dzieci

w mtodszym wieku szkolnym. Niedostatek wiedzy w zakresie litera-

tury dzieciecej i mtodziezowej pedagogdéw, sktanianie sie ku utworom

tradycyjnym, mimo mozliwosci wyboru ksigzek wspétezesnych,
akcentowanie funkeji pozaestetycznych literatury — poznawczych i in-
strumentalno-wychowawczych, nastawionych na prezentowanie
pozytywnych wzorcéw zachowan i postaw, unikanie tematow trud-
nych, tworzenie czesto sptaszczonego obrazu swiata, moze negatyw-
nie oddziatywac na enkulturacje dzieci, konstruowanie wiedzy w ich
umystach oraz ksztattowanie kultury czytelniczej. Moze prowadzi¢
do wychowywania do schematycznego myslenia i bezrefleksyjnych
wyboréw (poprzez selekcje ksiazek tozsama z selekcja znaczen, jakie
one niosa, dokonywang przez posrednikow), wiedza uczniow bowiem
powstaje na styku dwdch obszardéw: przestrzeni samodzielnego mysle-
nia oraz przestrzeni przekazu dorostych®, to, czego dziecko doswiadcza,
co wybiera dla wlasnego rozwoju, zalezy w réwnym stopniu od tego, co

ijak mu sie oferuje”*?

51 D. Klus-Stariska, Od niecheci wobec dzieciecej samodzielnosci myslenia do prze-
kazu fikcji spotecznej, dz. cyt,, s. 20.

52 D. Karwowska-Struczyk, Rozwdj dzieci a ich aktywnosé, ,Wychowanie
w Przedszkolu” 4/2000, s. 206.



2. Rola ksiazek literackich w rozwoju dzieci
niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

2.1. Osoby niewidome - ustalenia terminologiczne

Istnieje wiele definicji i klasyfikacji odnoszacych sie do niewidzenia
i stabowzrocznosci (juz w latach 70. Xxx wieku odnotowano 65 definicji
uzywanych w literaturze przedmiotu na okreslenie gtebokiej dysfunk-
cji wzroku/braku wzroku'). Wielorakos$é istniejgeych definicji i klasy-
fikacji zwigzana jest z réznorodnoscig potrzeb, na uzytek ktorych sie
je tworzy, oraz wystepowaniem silnego interindywidualnego zrézni-
cowania 0s6b z dysfunkcja wzroku zaréwno w aspekcie medycznym,
jak i funkcjonalnym?

Mozna wyrdzni¢ dwa gtéwne systemy klasyfikacji niewidzenia
i stabowzrocznosci:

—medyczno-socjalno-prawne, opierajgce sie na kryteriach okuli-
stycznych (pomiarowych — w odniesieniu do ostrosci wzroku i pola
widzenia), wykorzystywane do celéw leczniczych oraz na potrzeby
orzekania, kto z brakiem lub uszkodzeniem wzroku powinien zosta¢

1 Za: N. Mikotajczak-Matyja, Hierarchiczna struktura leksykonu umystowego.
Relacje semantyczne w leksykonie widzqcych i niewidomych uzytkownikow
jezyka, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2008, s. 162.

2 Por. ]. Konarska, Rozwdj i wychowanie rehabilitujqce dziecka niewidzqcego
w okresie wczesnego i Sredniego dziecinstwa, Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw
2010, s. 30; N. Mikotajczak-Matyja, Hierarchiczna struktura leksykonu umysto-
wego, dz. cyt, s. 162.
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objety okreslonymi $wiadczeniami, stuzgce ponadto m.in. do celéw

statystycznych,

— pedagogiczno-rehabilitacyjne, odnoszgce sie do funkcjonalnie
uzytecznych mozliwosci wzrokowych?®,

Zgodnie z definicjg Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO, 2010),
opierajaca sie na kryteriach medycznych (okulistycznych — uszkodze-
nie podstawowych czynnosci wzroku: obnizenie ostrosci wzroku i ogra-
niczenie pola widzenia), osoba niewidoma to osoba, ktora ma ostros¢
wzroku mniejsza niz 3/60 (0,05) w lepszym oku po korekeji (prawidto-
wa ostros¢ wzroku to 1,0) lub pole widzenia nie wieksze niz 10 stopni
od centralnego punktu fiksacji (czyli nie wieksze niz 20 stopni), bez
wzgledu na ostros¢ wzroku (petne pole widzenia wynosi ok. 180 stopni).

Na podstawie parametréw ostrosci widzenia terminem ,niewido-
my” objeto trzy grupy osob:

osoby o ostrosci wzroku w przedziale 3/60 (0,05) — 1/60 (0,02)

(osoby, ktore moga policzy¢ palce z odleglosci 1 metra),

—  0soby o ostrosci wzroku mniejszej niz 1/60 (0,02) do poczucia $wiatla,

— o0soby bez poczucia $wiatta®.

W Polsce dla celéw socjalno-prawnych dokonuje sie kwalifikacji
do znacznego, umiarkowanego i lekkiego stopnia niepetnosprawnosci
ze wzgledu na dysfunkeje wzroku, opierajgc sie na kryterium medycz-
nym obnizenia ostrosci wzroku i ograniczenia pola widzenia:

— do lekkiego stopnia niepetnosprawnosci zaliczane sg osoby, u kté-
rych ostros¢ wzroku w oku lepszym po korekeji szktami wynosi
nie wiecej niz 0,3,

— do umiarkowanego stopnia niepelnosprawnosci zaliczane sg
osoby, u ktorych ostros¢ wzroku w oku lepszym po korekeji szkta-
mi miesci sie w granicach 0,06-0,1 lub/i zawezenie pola widzenia
wynosi okoto 30 stopni,

3 Por. R. Walthes, Tyflopedagogika, GWP, Gdarisk 2007, s. 41.

4 WHO (World Health Organisation), International Statistical Classification
of Diseases and Related Health Problems 10th Revision, 2010, online: http://apps.
who.int/classifications/icdio/browse/2010/en#/H53-Hs4 (dostep: 15.06.2016).



— do znacznego stopnia niepetnosprawnosci zaliczane sa:
- osoby catkowicie niewidome (bez poczucia $wiatla),
«  0soby, ktorych ostros¢ wzroku oka lepszego po korekcji szkta-
mi nie przekracza 0,05,
« osoby, ktorych pole widzenia wynosi ponizej 20 stopni, nieza-
leznie od zachowanej ostrosci wzroku.

Zgodnie z definicja prawnag ,niewidomy/osoba niewidoma (...) jest
to osoba, u ktorej w wyniku diagnozy medycznej stwierdzono ostrosé
wzroku wynoszaca nie wiecej niz 0,1 pelnej ostrosci wzroku (ktéra
odpowiada wartosci 1,0) lub pole widzenia, niezaleznie od ostrosci
wzroku, wynosi najwyzej 30° petnego pola widzenia (ok. 180°)"°.

Powyzsza definicja okreslajgca osoby niewidome ma charakter
umowny. W rzeczywistosci populacja oséb catkowicie niewidomych
to ok. 109/, tej grupy, pozostate osoby wykazujg potencjat wzrokowy®.

Wspotczesnie waloryzuje sie definicje funkcjonalne, ktérych pod-
stawg jest diagnoza indywidualnych mozliwosci i trudnosci danej jed-
nostki w zakresie korzystania ze wzroku. W tych ujeciach nie bazuje sie
na pomiarach okulistycznych jako determinantach funkcjonowania
wzrokowego, umownie ujednolicajacych mozliwosci wykorzystywania
wzroku przez osoby o takich samych parametrach medycznych, lecz
uwzglednia sie zaleznosé spostrzegania wzrokowego od doswiadczen
(m.in. stymulacji i rehabilitacji wzroku, wykorzystania pomocy optycz-
nych i nieoptycznych) i kontekstu sytuacyjnego (cech wizualnych oto-
czenia, doswiadczen w danym otoczeniu), istotnego z punktu widzenia
pracy wzrokowej’. R. Walthes zaznacza: ,Takie raczej medyczno-

5 Hasto: ,niewidomy/osoba niewidoma’, w: Stownik pedagogiki specjalnej,
M. Kupisiewicz, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2013, s. 219.

6 Por. G.]. Zimmerman, K. T. Zebehazy, Blindness and Low Vision, w: Handbook
of Special Education, ]. M. Kauffman, D.P. Hallahan, Routledge, New York 2011,
s. 247-261; A. Adamowicz-Hummel, 20 lat rehabilitacji stabowidzqcych w Polsce,
»Niepetnosprawnosc i Rehabilitacja” 3/2001.

7 Por. R. Walthes, Tyflopedagogika, dz. cyt, s. 41-43; por. K. Czerwiniska, Potrzeby
i mozliwosci os6b niewidomych, w: Poznajemy ludzi z niepetnosprawnoscig,
D. Gorajewska (red.), Stowarzyszenie Przyjaciét Integracji, Warszawa 2007, s. 51-52.
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2. Rola ksiazek literackich w rozwoju dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

-socjalno-prawne klasyfikacje opierajg sie gtdwnie na badaniach
ostrosci wzroku z uwzglednieniem jeszcze jednej, dwu dalszych funkcji
wzrokowych. Do celéw rehabilitacyjno-pedagogicznych sg one mato
przydatne, jako ze odnosza sie wytgcznie do kryterium ostrosci i pola
widzenia i pomijajg wszystkie inne funkcje wzrokowej percepcji”®.

W zwigzku z tym do celow rehabilitacyjnych postugiwanie sie
kategorig niewidzenia lub stabowzrocznosci oparto na funkcjonal-
nym kryterium réznicujacym. Zgodnie z definicja funkcjonalng
sformutowang przez A. Corn kategoria stabowzrocznosci obejmu-
je wszystkie osoby posiadajace jakiekolwiek mozliwosci wzrokowe,
wlgcznie z poczuciem i umiejetnoscig lokalizowania §wiatta’ (nawet
najmniejsze mozliwosci wzrokowe mogg bowiem by¢ wykorzysty-
wane w réznych sytuacjach zyciowych i zawodowych). Zatem funk-
cjonalna definicja niewidzenia obejmuje osoby bez poczucia swiatta,
niekorzystajgce ze wzroku w zadnych sytuacjach.

Do celéw pedagogicznych dokonuje sie réznicowania réwniez
na podstawie kryterium funkcjonalnego wykorzystania wzroku, ale
w okreslonych warunkach: poprzez wskazanie dominacji okreslonych
technik w funkcjonowaniu jednostki oraz okreslenie stopnia wyko-
rzystania kanatu wzrokowego w procesie realizacji programu eduka-
cyjnego z materiatami drukowanymi i innymi wizualnymi srodkami
dydaktycznymi. Z tego punktu widzenia osoby niewidome to osoby,
ktére postuguja sie technikami alternatywnymi — bezwzrokowymi
(dotykowo-stuchowymi) oraz dotykowo-stuchowo-wzrokowymi, ko-
rzystajace z pisma punktowego L. Braille’a, osoby zas stabowidzace

8 Por. R. Walthes, Tyflopedagogika, dz. cyt, s. 41.

9 Wedlug tej definicji stabowzrocznosé to: ,stan wzroku, ktéry — mimo zastosowania
standardowej korekeji — utrudnia osobie planowanie i/lub realizacje zadania; moz-
liwe jest jednak usprawnienie funkcjonalnego widzenia dzieki pomocom optycz-
nym lub nieoptycznym, dostosowaniu otoczenia i/lub ¢wiczeniom usprawniajg-
cym widzenie” (A. Corn; za: D.D. Smith, Pedagogika specjalna, t. 2, ttum. J. A. Korbel,
Z.S. Litwinska, E. Litwinski, red. nauk. A. Firkowska-Mankiewicz, G. Szumski,
Wydawnictwo APS, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 131).



to te, ktore korzystaja z technik wzrokowych i wzrokowo-stuchowo-
-dotykowych'®, a ich zdolno$¢ widzenia umozliwia czytanie tekstéw
czarnodrukowych, choéby konieczne byto ich powiekszenie lub sko-
rzystanie z pomocy optycznych czy optoelektronicznych'.

Do niektérych definicji pedagogicznych osoby niewidomej wiacza
sie inne nastepstwa funkcjonalne niewidzenia, co moze by¢ zwigza-

ne z przekonaniem, iz osoby catkowicie niewidome stanowig bardziej

homogeniczng grupe pod wzgledem specyfiki potrzeb i mozliwosci'*

niz osoby stabowidzgce'® (nalezy jednak zauwazy¢, iz wielu autoréw
podkresla silne interindywidualne zréznicowanie wynikéw badan
dotyczacych funkcjonowania 0sob niewidomych'). Niemniej jednak,

10 Por: T. Majewski, Tyflopsychologia rozwojowa, PzZN, Warszawa 2002, s. 21
R. Walthes, Tyflopedagogika, dz. cyt, s. 41, K. Czerwinska, Potrzeby i mozliwosci
o0s6b niewidomych, dz. cyt, s. 51-52.

11 Por. Z. Sekowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, wsps, Warszawa
1998,8.99.

12 Por. tamze, s. 100; K. Czerwiniska, Potrzeby i mozliwosci oséb stabowidzqcych,,
dz. cyt, s. 43.

13 Potrzeby i mozliwosci 0sob stabowidzgcych zalezg od szeregu czynnikéw, takich
jak m.in. rodzaj schorzenia czy uszkodzenia ukladu wzrokowego i ich przyczyny,
moment pojawienia sie dysfunkgji, rokowania co do przebiegu schorzenia, zrézni-
cowanie zaburzen widzenia wynikajacych ze schorzenia czy uszkodzenia (obnizenia
ostrosci widzenia, ubytkéw w polu widzenia, zaburzenia widzenia barw, zaburzenia
wrazliwosci na $wiatlo oraz adaptacji do zmiennych warunkéw oswietleniowych,
roznego typu znieksztatcenn obrazu, dyskomfortu w korzystaniu ze wzroku: bélu,
meczliwosci, Izawienia), umiejetnosé wykorzystywania posiadanych mozliwosci
wzrokowych i motywacja do ich rozwijania oraz wystepowanie lub brak dodatko-
wych niesprawnosci (por. A. Adamowicz-Hummel, 20 lat rehabilitacji stabo widzq-
cych w Polsce, dz. cyt; K. Czerwiniska, Potrzeby i mozliwosci osob stabowidzqcych,
dz. cyt; D.R. Geruschat, Funkcjonalne nastepstwa najczesciej spotykanych schorzen
i uszkodzen uktadu wzrokowego, thum. PzN, Warszawa 1987 (maszynopis)).

14 Por. B. Landau, L.R. Gleitman, Language and experience. Evidence from
the blind child, Harvard University, Camridge 1985, D. H. Warren, Blindness and
children: An individual differences approach, University Press, Cambridge 1994;
M. Perez-Pereira, G. Conti-Ramsden, Language development and social interaction
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2. Rola ksiazek literackich w rozwoju dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

za Stownikiem pedagogiki specjalnej M. Kupisiewicz, ,w ujeciu peda-
gogicznym niewidomy jest to osoba, pozbawiona catkowicie lub cze-
Sciowo wzroku od urodzenia lub ktéra stracita wzrok przed 5. rokiem
zycia, czego konsekwencja jest: brak lub znaczace ograniczenie mozli-
wosci odbioru informacji optycznych ptynacych ze swiata, samodziel-
ne poruszanie sie oraz orientacja w przestrzeni, a takze wykonywanie
czynnosci dnia codziennego. Poznawanie rzeczywistosci u 0séb niewi-
domych ma gtéwnie charakter dotykowo-stuchowy, a nauka czytania
i pisania odbywa sie z wykorzystaniem systemu Braille’a”"*.

A zatem osoby niewidome to osoby niemajgce mozliwosci wzro-
kowych lub wykazujace je w bardzo ograniczonym stopniu, co unie-
mozliwia ich funkcjonalne wykorzystanie w zakresie orientacyjno-
-poznawczym i kierujaco-kontrolnym.

Ze wzgledu na moment utraty wzroku, a co za tym idzie zachowa-
nie lub niezachowanie pamieci wzrokowej, wyrdznia sie osoby niewi-
dome, czyli te, ktore nie widzg od urodzenia lub utracity wzrok przed
piatym rokiem zycia i nie maja wspomnien wzrokowych, oraz osoby
ociemniate, ktére stracity wzrok po 5. roku zycia i zachowaty pamieé
wizualng'®. W anglojezycznej terminologii uzywane jest réwniez okre-
Slenie congenitally totally blind (catkowicie niewidomy od urodze-
nia) — okresla sie w ten sposéb osoby, ktore sg niewidome od urodzenia
lub utracity wzrok przed 6. miesigcem zycia"’.

W niektorych opracowaniach naukowych obie grupy taczy sie
wspdlnym okresleniem ,0soby niewidome”. By¢ moze wynika to,
jak wskazuje M. Czerwinska, z praktyki rzadkiego réznicowania
poje¢ ,niewidomy” — ,ociemnialy” w jezyku potocznym, publicy-

in blind children, Psychology Press, Hove 1999; M. Perez-Pereira, G. Conti-Rams-
den, The use of directives in verbal interaction between blind children and their
mothers, ,Journal of Visual Impairment and Blindness” 95/2001; V. Lewis, Devel-
opment and disability, Blackwell Publishing, Malden 2003.

15 Hasto: ,niewidomy/osoba niewidoma”, w: Stownik pedagogiki specjalnej, dz. cyt,,
s.219.

16 Por. tamze.

17 Por. G.]. Zimmerman, K. T. Zebehazy, Blindness and low vision, dz. cyt.



stycznym, a niekiedy i naukowym'®. T tak wedlug R. Ossowskiego
i M. Muszalskiej ,do niewidomych zalicza sie zardwno: (a) osoby, ktére
urodzity sie niewidome, oraz te, ktdre utracity wzrok we wezesnym
dziecinstwie (do 5. roku zycia) i nie pamietajg wrazen wzrokowych, jak
i (b) osoby ociemniate, ktore utracity wzrok po 5. roku zycia”".

Oprdcz niejednoznacznosci definicyjnych i klasyfikacyjnych doty-
czacych o0séb niewidomych podkresla sie zroznicowanie termindéw
okreslajacych te grupe. M. Czerwiniska wskazuje na nastepujaca ter-
minologie, ktora wspotczesnie jest stosowana: niewidomy, osoba nie-
widzgca, osoba z glebokg dysfunkejg narzgdu wzroku, osoba z utratg
wzroku, osoba pozbawiona mozliwosci widzenia, osoba pozbawiona
percepcji wzrokowej, osoba dotknieta Slepotg, slepy>°.

W niniejszej publikacji najczesciej beda wykorzystywane przy-
dawki ,niewidomy” i ,niewidzgcy”. Cho¢ okreslenie niewidomy/osoba
niewidoma moze mie¢ zdaniem niektérych badaczy negatywne kono-
tacje* (np. J. Konarska proponuje zastgpi¢ ten termin innym, nie-
nacechowanym pejoratywnie, jak okreslenie niewidzacy*?), w pracy
terminy te stosowane bedg zamiennie.

Przyjete rozumienie niewidzenia oparte bedzie na kryterium
pedagogicznym. Okreslenie dziecko niewidome/niewidzgce dotyczy¢

18 Por. M. Czerwinska, ,Stowem potrafie wszystko”: o pismienniczosci 0sob z nie-
petnosprawnosciq wzroku: studium bibliologiczno-tyflologiczne, Oficyna Wydaw-
nicza Uniwersytetu Zielonogdrskiego, Zielona Géra 2012.

19 Por. R. Ossowski, M. Muszalska, Uwarunkowania aktywnosci zawodowej
0s6b niewidomych i niedowidzqcych. Psychologiczna analiza problemu, w: Osoby
z ograniczong sprawnosciqg na rynku pracy, A. Brzeziriska, Z. Wozniak, K. Maj
(red.), Wydawnictwo swps ,Academica’, Warszawa 2007, s. 152.

20 Por. M. Czerwiniska, ,Stowem potrafie wszystko” o pismienniczosci os6b z nie-
petnosprawnosciq wzroku, dz. cyt.

21 Por: D. Gorajewska, Fakty i mity o osobach z niepetnosprawnosciq, Stowarzy-
szenie Przyjaciét Integracji, Warszawa 2006, s. 18-19; ]. Konarska, Rozwéj i wycho-
wanie rehabilitujqce dziecka niewidzqcego w okresie wczesnego i Sredniego dzie-
ciristwa, dz. cyt.

22 Por. ]. Konarska, Rozwéj i wychowanie rehabilitujgce dziecka niewidzqcego
w okresie wczesnego i Sredniego dziecinistwa, dz. cyt.
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2. Rola ksiazek literackich w rozwoju dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

bedzie jednostki, ktora niezaleznie od dokladnego momentu doswiad-
czenia dysfunkeji wzroku (braku lub powaznego uszkodzenia kana-
tu wzrokowego) oraz szczegétowej diagnozy medycznej rozpoczyna
nauke szkolng z wykorzystaniem technik dotykowo-stuchowych lub
dotykowo-stuchowo-wzrokowych i korzysta z pisma punktowego
L. Braille'a. W nastepnym rozdziale przedstawione zostang informacje
dotyczace specyfiki poznawczych dzieci niewidzgcych, rozwoju jezyko-
wego i procesow kompensacyjnych, ze szczegélnym uwzglednieniem
kompensacji werbalnej i poczgtkowej edukacji brajlowskiej.

2.2. Specyfika procesow kompensacyjnych
w rozwoju dzieci niewidomych

Uwagi wstepne

Specyficznym zjawiskiem w rozwoju dziecka niewidomego jest zjawi-
sko kompensacji, czyli przystosowania polegajgcego na wyréwnaniu
utrudnien funkcjonalnych spowodowanych brakiem wzroku. Zanim
procesy kompensacyjne zostang zaprezentowane w ujeciu tyflope-
dagogicznym i tyflopsychologicznym, warto dokonac analizy ety-
mologiczno-semantycznej terminu ,kompensacja”. Wnioski z takiej
analizy moga rozszerzy¢ mozliwosci uzycia tej kategorii w deskrypcji
funkcjonowania 0séb niewidomych oraz interakeji pomiedzy nimi
a Srodowiskiem zewnetrznym.

Etymologia wyrazow ,kompensacja’, ,kompensowac¢” odnosi
do tacinskich stéw ,compensatio”, ,compensare”. ,Compensare” ozna-
czato ,zréwnowazy¢, wynagrodzic¢”?’,

We wspétezesnych stownikach jezyka polskiego umieszcza sie
od dwdch do siedmiu znaczen wyrazu ,kompensacja’ — na pierwszej
pozycji znaczeniowej pojawiajg sie zazwyczaj ujecia biologiczne i psy-

23 Por. hasto: kompensowaé, w: Etymologiczny stownik jezyka polskiego, t. 1-2,
A. Banikowski (red.), Warszawa 2000. W polskojezycznym pismiennictwie okre-
Slenie ,kompensowac” datuje sie na 1861 rok.



chologiczne (niekiedy prezentowane fgcznie)*!. Opréez zréznicowania
dziedzinowego w wyjasnieniach terminu ,kompensowac” wskazuje
sie takze na dwa aspekty znaczen: pierwszy, dotyczacy przebiegu
samego procesu polegajacego na wyréwnywaniu, réwnowazeniu, oraz
drugi, dotyczacy wartosciowania efektu tego procesu: zmniejszenia
negatywnego wpltywu czegos na cos*’,

Z punktu widzenia biologicznego kompensacja to: ,réwnowaze-
nie uszkodzen lub utraconych funkgji jakichs narzadow silniejszym
rozwojem narzgdow innych lub nieuszkodzonych czesci tego samego
narzgdu”?®, przejecie funkcji jakiego$ narzadu w razie jego schorze-
nia lub utraty przez nieuszkodzong czes¢ tego narzadu, albo przez
drugi narzgd”?".

W ujeciu psychologicznym kompensacja to ,rownowazenie uczu-
cia wlasnej nizszosci przez wzmozone dazenie do uzyskania uzna-
nia"*%; wyréwnywanie rzeczywistych lub subiektywnie odczuwanych
brakéw w jednej dziedzinie dziatalnosci cztowieka wzmozong aktyw-

"29 nieswiadomy proces psychiczny, ktéry

nosciag w innej dziedzinie
polega na réwnowazeniu poczucia wtasnej nizszosci w pewnej dzie-

dzinie przez dgzenie do zaznaczenia swej wartosci w innej, jako reak-

730

cja na frustracje”®, ,psychiczne dgzenie cztowieka do zmniejszenia

24 Oprdcez nich najczesciej réznicowane znaczenia stowa ,kompensacja” to tech-
niczne, fizyczne oraz prawnicze, a takze rzadziej wystepujace znaczenia: bota-
niczne i translatorskie.

25 Por. hasto: kompensacja, w: Inny stownik jezyka polskiego, M. Bariko (red.),
PWN, Warszawa 2000.

26 Tamze.

27 Hasto: kompensacja, w: Stownik jezyka polskiego, M. Szymczak (red.), PWN,
Warszawa 1995.

28 Hasto: kompensacja, w: Stownik jezyka polskiego, W. Doroszewski (red.), PWN,
Warszawa 1995.

29 Hasto: kompensacja, w: Stownik jezyka polskiego, M. Szymczak (red.), dz. cyt.
30 Hasto: kompensacja, w: Praktyczny stownik wspotczesnej polszczyzny, H. Zgot-
kowa (red.), Poznan 1998.
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poczucia swoich brakow lub umniejszenia roli niepowodzen przez

aktywne dziatanie lub doskonalenie innych, pozytywnych cech”®.
Na podstawie analizy haset stownikowych®* mozna wskaza¢ takie

komponenty semantyczne kategorii ,kompensacja’, jak:

— kompensacja jako wtasciwosé lub funkcja organizmu,

— kompensacja jako reakcja (np. na spoteczng lub osobista nega-
tywna ocene w obrebie pewnej dziedziny, ocene obiektywna lub
subiektywna), proces psychiczny, aktywnos¢ jednostki,

— kompensacja jako aspekt relacji miedzyludzkiej,

— kompensacja jako oddziatywanie na osobe lub materie.
Kompensacja wigze sie z wystepowaniem jakiegos braku, uszkodze-

nia, schorzenia, utraty czegos, poczucia nizszosci, gorszosci, frustracji,

niepowodzenia, zobowigzania, ale ma konotacje pozytywne, w szerokim
znaczeniu ma zmniejsza¢ negatywny wptyw tych niekorzystnych zja-
wisk poprzez wyrdwnanie, zréwnowazenie, wynagrodzenie, przejecie,
zniesienie, skorygowanie, wykorzystanie, powetowanie. Odsyta row-
niez do takich pozytywnych kategorii, jak aktywnos¢, wartosé, zyskanie
uznania, umniejszenie negatywnych cech i zjawisk, doskonalenie.

W odniesieniu do 0séb niepetnosprawnych sensorycznie procesy
kompensacyjne rozumiane sg jako:

31 Hasto: kompensacja, w: Inny stownik jezyka polskiego, dz. cyt; w: Stownik
jezyka polskiego PWN, Warszawa 2007.

32 Dodatkowe, cho¢ rzadsze ujecia, to: techniczne i fizyczne (kompensacja jako
Jownowazenie jakiego$ dzialania, dzialaniem innym znoszacym je”, ,réwno-
wazenie okreslonego dziatania innym dziataniem, ktére znosi lub wyréwnuje
poczatkowe dziatanie” oraz ,skorygowanie parametrow urzadzenia”); prawnicze
(;umorzenie zobowigzania, gdy jednak osoba staje si¢ wobec drugiej jednoczesnie
dtuznikiem i wierzycielem”, ,wzajemne umorzenie wierzytelnosci dwdch oséb
bedgcych wzgledem siebie jednoczesnie dtuznikami i wierzycielami do wysoko-
$ci wierzytelnosci nizszej”); botaniczne (,wykorzystywanie przez sasiednie rosliny
powierzchni uzyskanej po zniszczonych roslinach”); translatoryczne (kompensa-
cjajako ,technika przektadu polegajgca na wyrdéwnaniu straty informacji powsta-
tej przy ttumaczeniu innego fragmentu tekstu”).



— wilasciwos¢, funkeja organizmu, dzieki ktdrej wyréwnywane sg
braki lub ograniczenia w zakresie poznawczo-orientacyjnym, spo-
wodowane przez niesprawnos¢ zmystu/zmystéw,

— mechanizm psychiczny jednostki,

— oddziatywanie ze strony otoczenia na osobe w sposéb niwelujacy
skutki jej dysfunkeji.

Kompensacja - ujecie tyflologiczne

Zjawisko kompensacji u 0séb niewidomych jest procesem adapta-
cyjnym, polegajacym na wyréwnaniu utrudnien w funkcjonowaniu
jednostki (na poziomie poznawczym, orientacyjnym, psychospotecz-
nym), spowodowanych brakiem wzroku.

K. Klimasinski wskazuje na dwa gtéwne ujecia kompensacji
w odniesieniu do 0sdb niepetnosprawnych. Dotyczg one funkcjono-
wania poznawczego (kompensacja poznawcza, kognitywna) i emocjo-
nalno-spotecznego (kompensacja emocjonalna)**.

Kompensacja kognitywna rozumiana jest jako ,wyréwnywanie
brakéw i utrudnien w przebiegu i rozwoju proceséw poznawczych”
(K. Klimasiniski)®*, ,sprawa uksztattowania innego mechanizmu
poznawania rzeczywistosci bez udzialu wzroku” (T. Majewski)*,
,zastapienie brakéw i udaremnien tworzonych przez niespraw-
nos¢ innymi strukturami organizmu, ktére sg w jego dyspozycji”
(J. Konarska)®®, a szerzej: ,uzupetnienie mozliwosci poznawcezych czto-
wieka niepelnozmystowego (...) przez wspotdziatanie wszystkich pozo-
statych zmystéw, pracujgcych zbiorowo w potgczeniu z procesami

33 Por. K. Klimasiniski, Organizacja czynnosci poznawczych przy gtebokim defek-
cie wzroku, U], Krakow 1989, s. 12.

34 Tamze, s.13.

35 T. Majewski, Tyflopsychologia rozwojowa, dz. cyt.,, s. 85.

36 J. Konarska, Rozwéj i wychowanie rehabilitujqce dziecka niedowidzqcego
w okresie wezesnego i Sredniego dziecinistwa, dz. cyt,, s. 131.
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wyzszej analizy i syntezy korowej” (Z. Sekowska)®”. T. Majewski, rozpa-
trujac zjawisko kompensacji, wyrdznia takze kompensacje odnoszaca
sie do dziatania jednostki, opartego na technikach bezwzrokowych
(alternatywnych), i réznicuje ten rodzaj kompensacji od kompensa-
¢ji poznawczej. Ten typ kompensacji to zastgpienie funkeji analiza-
tora wzroku przez czynnos¢ pozostatych analizatoréw ,w dziataniu,
czyli wykonywaniu ruchéw i czynnosci bez mechanizmu koordy-
nacji wzrokowo-ruchowej, w ktorym zmyst wzroku petni funkcje
orientacyjng, kierujgcg i kontrolujgcg”®. Jednak wobec tego typu
kompensacji, kompensacja poznawcza traktowana jest nadrzednie,
jako catosciowy proces spostrzegania rzeczywistosci, ktory przebiega
na poziomie sensorycznym i percepcyjnym?®’.

Kompensacja emocjonalno-spoteczna ujmowana jest przez
K. Klimasinskiego jako wyréwnywanie obnizenia samooceny, spo-
wodowanego niepelnosprawnoscig, poprzez usitowanie zdobycia
uznania w dziedzinie badz tatwo dostepnej, badz trudno dostepnej dla
osoby niepetnosprawnej*’. . Konarska okresla ten typ kompensacji
szerzej: Jesli do problemu kompensacji podejdziemy catosciowo, to
za brak mozemy uwazac zaréwno utrudnienia w realizacji celow zwig-
zanych z zaspokojeniem potrzeb fizjologicznych organizmu, jak i tych,
ktore powstajg pod wpltywem rozwoju intelektualnego, spotecznego
i emocjonalnego. W takim wymiarze kompensacja bedzie uzalezniona
nie tylko od wtasciwosci biologicznych ustroju, ale takze od czynni-
kéw psychologiczno-rozwojowych i srodowiskowych. Bedzie dotyczy-
ta nie tylko zastgpienia funkeji, ale takze realizacji dgzen i tworzenia

wartosci, dzieki ktérym cele mogg by¢ zrealizowane”*"

37 Z. Sekowska, Rehabilitacja dzieci niewidomych i stabowidzqcych, w: tejze,
Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, dz. cyt., s. 138.

38 Por. T. Majewski, Tyflopsychologia rozwojowa, dz. cyt., s. 86.

39 Por. tamze.

40 Por. K. Klimasinski, Organizacja czynnosci poznawczych przy gltebokim defek-
cie wzroku, dz. cyt.

41 Por. ]. Konarska, Rozwéj i wychowanie rehabilitujgce dziecka niedowidzqcego
w okresie wczesnego i Sredniego dziecinstwa, dz. cyt,, s. 131.



Jesli chodzi o kompensacje kognitywna, to w literaturze przedmio-
tu znajduje ona nastepujace uszczegotowienia:

— specyfika sensorycznego aspektu kompensacji,

— specyfika percepcyjnego aspektu kompensacji (wspétdziatania
zmystow, calosciowego procesu spostrzegania), w tym hipoteza
kompensacji temporalnej*?

— kompensacja werbalna (dostarczanie niewidomemu tresci
poznawczych, ktére widzgcym dostarcza wzrok, poprzez mowe)*.
Kompensacja poznawcza przebiega niejednorodnie i rézny jest

jej przedmiot w zaleznosci od tego, czy dotyczy dziecka niewidomego

w toku jego rozwoju, czy tez dorostego ociemniatego w toku rehabi-

litacji. W zwigzku z tym nalezy wyrézni¢ kompensacje poznawczg

rozwojowg i kompensacje poznawczg nierozwojowg**. Oméwienia
znajdujace sie ponizej dotyczy¢ bedg poznawczej koncepcji rozwojowe;j.

Kompensacja poznawcza na poziomie sensorycznym odnosi sie
do historycznej teorii wikariatu zmystéw, opartej na przekonaniu

o analogii dziatania zmystu wzroku i dotyku w procesie poznania

i mozliwosci catkowitego zastgpienia wzroku dotykiem oraz na dosko-

naleniu sprawnosci receptoréw na poziomie fizjologicznym. Teoria ta

zostata odrzucona z powodu ustalenia niemoznosci transponowania
danych dotykowych na dane wzrokowe™’.

42 Por. K. Klimasinski, O hipotezie ,kompensacji temporalnej” w rozwoju myslenia
dzieci niewidomych, w: Procesy poznawcze i defekty sensoryczne. Materiaty I Krajo-
wego Sympozjum Psychologii Defektologicznej, PZG, PZN, U}, Warszawa 1976; tegoz, Rola
wyobrazen przestrzennych w rozwoju myslenia dzieci niewidomych, Ossolineum, Wro-
claw 1977; tegoz, Organizacja czynnosci poznawczych przy gtebokim defekcie wzroku,
dz. cyt; N. Mikotajczak-Matyja, Hierarchiczna struktura leksykonu umystowego, dz. cyt.
43 Por. T. Majewski, Psychologia niewidomych i niedowidzqcych, PWN, Warszawa
1983, s. 33—40.

44 K. Klimasinski, Organizacja czynnosci poznawczych przy gtebokim defekcie
wzroku, dz. cyt,, s. 13.

45 Por. G. Berkeley, An essay towards a new theory of vision, w: The works of Geo-
rge Berkeley, vol. 1, Clarendon Press, Oxford 1901; ]. Locke, Rozwazania dotyczqce
rozumu ludzkiego, PWN, Warszawa 1955; za: N. Mikotajczak-Matyja, Hierarchiczna
struktura leksykonu umystowego, dz. cyt., s. 163.
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Kompensacja polega na maksymalnym rozwoju i wyksztatceniu
umiejetnosci wykorzystania wszystkich sprawnych zmystéw oraz ksztat-
towaniu polisensorycznego spostrzegania rzeczywistosci, a przy tym
na maksymalnym rozwoju procesow percepcyjnych (procesow analizy,
syntezy, interpretacji danych zmystowych i procesow tworzenia obrazow
rzeczywistosci, identyfikowania, odrézniania spostrzeganych przedmio-
toéw, zjawisk), a takze wlaczeniu w proces percepcji (spostrzegania) innych
procesow i cech psychicznych, takich jak: uwaga, wyobraznia, pamiec,
myslenie (wnioskowanie — analogia), motywacja i determinacja*®. Warto
podkresli¢, wychodzac z punktu widzenia diagnozy pozytywnej, nie zas
wylgcznie psychopatologicznej, negatywnej, ukierunkowanej na braki,
iz omawiane mechanizmy kompensacyjne oprécz funkeji wyréwnaw-
czej prowadza takze do obiektywnej wyzszej specjalizacji wykorzystania
poszczegdlnych zmystow przez osoby niewidome.

Wielu badaczy interesowato sie faktem wyzszej sprawnoscig zmy-
stéw — zwlaszcza dotyku i stuchu u 0séb niewidomych. Celem podej-
mowanych badan byto sprawdzenie funkcjonowania receptorow
dotykowych i stuchowych, aby ustali¢, czy sg réznice w funkcjono-
waniu tych zmystéw na poziomie fizjologicznym miedzy widzgcymi
i niewidomymi. Wyniki tych badan byty zréznicowane — na przetomie
X1X i XX wieku odkrywano takie réznice, ale réwniez dokumentowano
ich brak. Wspdtezesne badania dowodzg, iz specyfika funkcjonowa-
nia sprawnych zmystéw u osob niewidomych nie polega na wyzszej
sprawnosci dziatania receptorow, ale na rozwoju bardziej efektywnych
metod zbierania informacji dotykowych, stuchowych, wechowych oraz
na bardziej efektywnym ich wykorzystywaniu®’. A zatem wyzszo$¢

46 Por. T. Majewski, Tyflopsychologia rozwojowa, dz. cyt., s. 87-89.

47 A. Dunlea, Vision and the emergency of meaning. Blind and sighted childre-
n’s early language, University Press, Cambridge 1989; V. Lewis, Development and
disability, dz. cyt,; T. Majewski, Psychologia niewidomych i niedowidzqcych, dz. cyt;
R.S. Smith, R.L. Doty, G. K. Burlingame, D. A. McKeown, Smell and taste function
in the visually impaired, ,Perception and Psychophysics”, 54/1993, s. 649—655.



niewidomych w percepcji dotykowej i stuchowej oraz w wykorzysty-
waniu innych zmystow wyjasnia teoria kompensacji: ,Swoistoscig
funkcjonowania poznawczego niewidomych jest pojawienie sie i roz-
woj mechanizmu kompensujacego brak wzroku przez inne zmysty,
a zwlaszcza dotyk, wech i stuch. (...) Istota kompensacji braku wzroku
odbywa sie na zasadzie strukturalnego potgczenia dotyku i zmystu
kinestetycznego ze stuchem, a takze wechem. Te nowe zespoty doty-
kowo-kinestetyczno-stuchowo-wechowe petnia podstawowg role
w odbiorze informacji i pézniejszym jej wykorzystywaniu”*®. Podstawg
mechanizmu kompensacji sg dynamiczne uklady strukturalne, ktére
powstajg jako skutek pobudzenia réznych punktéw kory moézgowej
poprzez jednoczesne zadziatanie bodzcéw (przedmiotow, zjawisk)
na receptory zmystow. Pobudzone punkty ulegajg skojarzeniu dzieki
podstawowej funkeji kory mézgowej, jaka jest synteza. W ten sposéb
na skutek wspdtdziatania zmystow powstajg obrazy spostrzeganych
przedmiotow i zjawisk. Sg to skojarzenia intermodalne, dynamiczne —
ulegaja modyfikacjom wraz z nabywanym doswiadczeniem.

U o0s6b niewidomych na poziomie sensorycznym najwazniejszg
funkcje w procesach poznawania rzeczywistosci petni zmyst dotyku,
rozumiany jako zmyst dotykowo-ruchowy — jako tzw. dotyk czynny,
odbierajgcy informacje poprzez przesuwanie dtoni w celu eksplora-
cji obiektu oraz obejmowanie przedmiotu. £aczy¢ go nalezy rowniez
ze zmystem temperatury i bolu (z uwagi na to, iz ich receptory row-
niez znajduja sie w skorze). Zmyst dotyku, ktéry w rozwoju filogene-
tycznym jest zmystem wezesniej sie rozwijajacym, u oséb widzgcych
zastepowany jest przez zmyst wzroku bedacy dominujacym kanatem
informacji. U oséb niewidomych pozostaje zmystem nadrzednym.

Od urodzenia funkcjonuje dotyk bierny, czyli przypadkowe ze-
tkniecia sie z przedmiotami, powodujace wrazenie dotkniecia, ucisku
lub oporu (umozliwia poznanie takich cech, jak: twardy, miekki,

48 R. Ossowski, Pedagogika niewidomych i niedowidzqcych, w: Pedagogika spe-
cjalna, W. Dykcik (red.), Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1998, s. 184.
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szorstki, suchy, mokry). Dotyk czynny to rodzaj dotyku, w ktorym
organ dotykajgcy jest w ruchu (potaczenie zmystu dotyku ze zmystem
kinestetycznym umozliwia poznanie cech przestrzennych takich jak:
wielko$¢, ksztalt, struktura, statosé)*’. Dotykowy sposéb poznawa-
nia rzeczywistosci nie jest umiejetnosciag wrodzong, naturalng, lecz
wyuczong, i na jego efektywnos$¢ ma wplyw miedzy innymi wezesna
stymulacja dotykowa niemowlecia. Dotyk w konczynach gornych
w polaczeniu ze zmystem kinestetycznym (miesniowo-stawowym) jest
najwazniejszym zmystem ujmujgcym cechy przestrzenne przedmio-
téw (jako bryly o okreslonej formie i ksztatcie). Dotyk w koniczynach
dolnych pozwala na poznanie wtasciwosci terenu, nawierzchni, prze-
szkéd znajdujgceych sie na szlaku komunikacyjnym. Dotyk posred-
ni — dotyk za pomocg przedtuzenia dioni przez np. laske — pozwala
wykrywac przedmioty i poznawac niektére ich cechy, zanim osoba
sie z nimi bezposrednio zetknie. Z kolei zmyst kinestetyczny (miesnio-
wo-stawowy) dostarcza wrazen proprioreceptywnych, powstajacych
na skutek ruchu ciata czlowieka (wrazenia miesniowe, stawowe, Scieg-
nowe). Jest szczegdlnie istotny dla poruszania sie. Na skutek czestego
powtarzania tych samych krokéw do okreslonego miejsca w przestrze-
ni ruchy koriczyn dolnych ulegajg automatyzacji, wytwarza sie pamiec¢
miesniowa, ktéra pozwala ustali¢ dtugosé danego odcinka trasy.
Poznawanie za pomocg zmystu dotyku jest specyficzne, gdyz jest to
zmyst bliskonosny, tzw. kontaktozmyst — poznanie jest mozliwe tylko
w bezposrednim, bliskim kontakcie z obiektem. Jest réwniez zmystem
detekcyjnym — obiekt musi zosta¢ odszukany dzieki przestankom
sugerujacym jego obecnosé lub lokalizacje. Tym samym brak bodz-
cow dotykowych w poczatkowej fazie rozwoju moze istotnie wptyngé
na stopien wyspecjalizowania zmystu, a w konsekwencji na zdolnosé
poznawania rzeczywistosci przez osobe niewidomg. Ponadto pozna-
nie dotykowe ma charakter sekwencyjny — przyrost wiedzy na temat

49 Por. T. Majewski, Tyflopsychologia rozwojowa, dz. cyt, s. 69-71.



poznawanego obiektu nastepuje sukcesywnie wraz z badaniem przed-
miotu. Obraz danego przedmiotu budowany jest zgodnie z naptywa-
jacymi informacjami o poszczegdlnych jego cechach. Informacje te
sg syntetyzowane, dlatego jest to proces trwajacy dtuzej niz poznanie
wzrokowe.

Oprécz zmystu dotykowo-ruchowego istotng role w poznaniu rze-
czywistosci przez osoby niewidome odgrywa zmyst stuchu. Jest on naj-
wazniejszym telezmystem (zmystem dalekonosnym) z uwagi na brak
wzroku. Pomaga on w orientacji przestrzennej, poznawaniu obiektéw
z pewnej odlegtosci, jest wiec istotnym czynnikiem aktywizujgcym
dziecko niewidome do eksploracji i aktywnosci manualnej®’. Z racji
tego, iz cechg charakterystyczng wielu zjawisk sg towarzyszgce im
dzwieki, bodzce stuchowe pozwalajg na przewidywanie okreslonych
zjawisk, stwierdzanie ich zaistnienia lub zaniku. Dla 0séb widzgcych
czesto ich znaczenie jest drugorzedne, tymczasem osoby niewidome
mogg je efektywnie wykorzystywac i budowac skojarzenia pomiedzy
przedmiotami i ich cechami stuchowymi, a przez to ksztatci¢ uwage
stuchowg i uczy¢ sie wlasciwej oceny i interpretacji tego, co stysza. Jest
to podstawa do rozwijania psychicznej zdolnosci dostrzegania naj-
mniejszych nawet zmian w brzmieniu i umiejetnosci praktycznego
wykorzystania tych umiejetnosci. Stuch petni wazng funkeje réwniez
w poznawaniu przestrzeni duzej, otwartej, a dodatkowo sygnalizuje
istnienie obiektu w polu percepcyjnym osoby, pomaga ustali¢ odle-
glos¢ jednostki od obiektu oraz kierunek, a takze odleglosé¢ pomie-
dzy jednostka a przedmiotem znajdujacym sie w ruchu. W zwigzku
z zarysowanym wyzej kontekstem struktura psychiczna oséb niewi-
domych od urodzenia okreslana byta przez M. Grzegorzewska jako
haptyczno-stuchowa®, cho¢ réwniez pozostate zmysty (smak, wech)
uzupehniajg informacje ptynace z otoczenia.

50 Por. tamze, s. 66—67, 77-80.
51 M. Grzegorzewska, Wybér pism, PWN, Warszawa 1964, s. 77.
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Zmyst wechu jest waznym kanatem informujgcym o cechach
obiektow, zjawisk i sytuacji. Zapachy sg charakterystyczne dla wielu
przedmiotéw, stanowig ich istotng ceche (np. leki, artykuty chemicz-
ne i kosmetyczne). Petnig wazng funkcje w rozpoznawaniu obiektow
i umiejscawianiu punktow w przestrzeni (np. obiektéw ustugowych
o charakterystycznym zapachu) oraz identyfikowaniu osob.

Istotnym zjawiskiem funkcjonowania oséb niewidomych jest
rowniez tzw. ,zmyst przeszkéd”, czyli zdolnosé odczuwania przez
osoby niewidome obiektéw z pewnej odleglosci, dzieki czemu moga
uchronic sie przed zderzeniem z nimi. Doswiadczanie tego charak-
teryzuje sie: mrowieniem w okolicach twarzy, gatek ocznych, skroni,
uczuciem ucisku, musniecia w momencie zblizania sie do przeszkody
(budynku, drzewa). Powstato wiele teorii wyjasniajacych ten mecha-
nizm (teorie akustyczne, termiczne, dotykowe). Maria Grzegorzewska
wyodrebnita w tym zjawisku cztery komponenty: czton zmysto-
wy — powstajacy na tle rozmaitych wrazen stuchowo-dotykowych
wywotanych obecnoscig przeszkody, czton intelektualny polegajacy
na zrozumieniu grozgcego niebezpieczenstwa, czton emocjonalny
objawiajacy sie obawa lub niepokojem w obliczu grozacego niebez-
pieczenstwa, reakcja ruchowg osobnika majgcg na celu unikniecie
zderzenia z przeszkodg. Cho¢ wielu niewidomych wykorzystuje te
wrazenia w orientacji przestrzennej i lokomocji, to nalezy podkreslié,
iz wlasciwos¢ ta nie jest konkretnym zmystem, lecz umiejetnoscig
wyzyskania informacji dotykowych (uscisku czgstek powietrza odbi-
tych od przeszkody na receptory skorne, odbioru wrazen termicznych
i stuchowych — odbitej fali dZzwiekowej, ktére tworza zintegrowany
uktad informujacy o przeszkodzie).

Integrowanie danych pochodzacych z funkcjonujacych zmystéw
w umysle dziecka niewidomego dokonuje sie okoto siddmego mie-
sigca zycia w wyniku wspétdziatania poszczegdlnych analizatoréw.
Poznawany przedmiot jest bodZcem kompleksowym, a z uwagi na réw-
noczesne oddzialywanie na rézne zmysty powstajg w korze mézgowej
zamkniete obwody neurondw, ktére ulegajg silnemu skojarzeniu.



U osdb niewidomych skojarzeniu ulegaja wrazenia oparte na bodzcach
dotykowych, stuchowych, wechowych i smakowych.

Mozemy moéwic wtedy o polisensorycznym poznawaniu rzeczywi-
stosci na skutek powstania skojarzen i transpozycji intermodalnych
poprzez taczenie wrazen dotykowych z kinestetycznymi, stuchowymi,
wechowymi, smakowymi (polega ono na tym, iz zadziatanie jednego
rodzaju bodzca, np. dzwieku, moze uruchomic calty kompleks skoja-
rzonych obwodéw neuronowych i umozliwi¢ wyobrazenie sobie cate-
go przedmiotu®?). Sg one oczywiscie ubozsze o skojarzenia wizualne®,

Spostrzeganie obiektu jako okreslonego zespotu cech fizycznych,
takich jak wielkos¢, ksztalt, faktura i inne (aspekt figuralny spostrze-
gania przedmiotu), wraz z rozwojem mowy tgczone jest z poznaniem
nazwy przedmiotu — wilgczenia go do okreslonej klasy obiektow
(aspekt semantyczny). W wyniku pordwnywania przedmiotow
doskonalg sie procesy uogdlniania i abstrahowania, a to prowadzi
do wytworzenia w umysle dziecka konkretnych poje¢ — obrazéw
ogdlnych. Ten aspekt jest uzalezniony od rozwoju mowy, od poczatku
drugiego roku zycia. Z racji niebezpieczenstwa postugiwania sie przez
dziecko nazwa przedmiotu bez znajomosci jego cech spostrzeganych
zmystowo, istnieje bezwzgledna koniecznos¢ taczenia poznawania
figuralnego i semantycznego. Istotnym komponentem poznawania
obiektéw jest rowniez aspekt operacyjny, czyli zaznajomienie sie z jego
funkcja. Wytworzone na tej podstawie schematy poznawcze (ogolne
modele przedmiotu zawierajgce najbardziej istotne cechy z pominie-
ciem drugorzednych, a takze nazwe i funkcje) umozliwiaja niewido-
mym rozpoznawanie przedmiotéow. W zaleznosci od typu moga mie¢
charakter monosensoryczny (dotykowy) lub polisensoryczny. Jednak

52 Por. T. Majewski, Tyflopsychologia rozwojowa, dz. cyt., s. 84.

53 Por. A. Fojkis, Wyobrazenia surogatowe, ich rola i znaczenie w ksztattowaniu
wyobrazen swiata i poje¢ u niewidomych, w: tejze, Zobaczy¢ swiat. Projekt pracy
z uczniem niewidomym na lekcjach jezyka polskiego, Wydawnictwo AHE, £6dZ
2009, S. 82.
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brak wrazen optycznych w procesach poznawczych, ograniczone
mozliwosci przygodnego poznawania rzeczywistosci oraz mniejsza
mobilnos¢ i trudnosé w dotarciu do przedmiotéw mogg skutkowaé
nieadekwatnoscig wiedzy o otoczeniu, tworzonej na bazie ograniczo-
nych doswiadczen, szczegdlnie w odniesieniu do przedmiotéow bardzo
matych lub bardzo duzych, znajdujgcych sie w ruchu, oraz zjawisk
nieznanych (ze wzgledu na trudno$¢ identyfikacji). Tego typu niedo-
statki informacyjne kompensuje w toku rozwoju osoby niewidomej
przekaz stowny na temat niedostepnych zmystowo obiektow czy zja-
wisk (kompensacja werbalna).

Kompensacja werbalna odnosi sie do funkeji poznawcezych jezyka
i mowy. Jako proces rozwojowy polega na uchwyceniu symbolicznej
funkcji mowy, stajgcej sie podstawg tworzenia pojeé. Semantyka stow
stanowi uogdlnienie wiadomosci o pojedynczych przedmiotach i feno-
menach, majgcych podobne cechy, przez co umyst zostaje odcigzony
z wymogu kolekcjonowania wielu danych pochodzacych z konkret-
nych doswiadczert i manipulowania wyobrazeniami®*, Mechanizm
kompensacji werbalnej Z. Sekowska ttumaczy nastepujgco: ,Dzieci
poznaja przedmioty tacznie z ich nazwami i stopniowo stowo zaczy-
na petnic¢ funkeje coraz bardziej uogdlniajacg, ktora w duzej mierze
eliminuje potrzebe wyobrazen w procesie poznawczym. Spetnia ona
bowiem dominujacg role w tworzeniu sie nowych zwigzkéw poznaw-
czych u cztowieka”*.

Elementem tego procesu rozwojowego jest rowniez wykorzystanie
komunikacyjnej funkeji mowy. Dziecko, zaczynajac mowié, zwieksza
swoja aktywnos¢ w docieraniu do interesujacych go informacji dzieki

54 Por. E. Smiechowska-Petrovskij, Moda literacka i literacka jakos¢ a niewidomi czy-
telnicy w miodszym wieku szkolnym, w: Moda w kulturze, sztuce i edukacji, W. Bobro-
wicz, Z. Kubinowski, Z. Pakuta (red.), Wydawnictwo umcs, Lublin 2014, s. 207.

55 Z.Sekowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, dz. cyt., s. 123; por. W. Szu-
man, Wychowanie niewidomego dziecka, Warszawa 1961; por. E. Smiechowska-
-Petrovskij, Moda literacka i literacka jakos¢ a niewidomi czytelnicy w mlodszym
wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 207.



mozliwosci zadawania pytan i uzyskiwania odpowiedzi, co wzmaga,
jako pozytywne doswiadczenie emocjonalne, wewnetrzng motywacje
do poszukiwan poznawczych.

Natomiast kompensacja werbalna, bedac procesem kierowanym
przez otoczenie dziecka niewidomego (rodzicow, opiekunow, rodzen-
stwo, nauczycieli, wychowawcéw, terapeutéw i innych znaczacych
dorostych), dotyczy skoncentrowania si¢ na przekazie jezykowym
jako narzedziu dostarczania wiedzy o rzeczywistosci. Polega na:

—tgczeniu komentarza stownego z doswiadczeniem bezposrednim
niewidomego (obserwowanymi dotykowo pomocami poglagdowymi
i konkretami w naturalnym otoczeniu)®®,

— na zastepowaniu informacji niedostepnych poznaniu poza-
wzrokowemu, np. cech obiektow bardzo duzych lub bardzo matych,
bedacych w ruchu, nietrwatych, zjawisk wystepujacych w przyrodzie,
krajobrazéw, wtasciwosci przestrzennych, takich jak perspektywa,
glebia, horyzont, barwa, oraz zjawisk dostepnych dzieki obserwacji
wzrokowej w zyciu codziennym, w sytuacjach spotecznych®.

M. Grzegorzewska okresla mowe jako czynnik regulacyjny wobec
zachowan i aktywnosci poznawczych dziecka®® ukierunkowujgcy spo-
strzeganie, porzadkujacy mysli, podpowiadajacy rozwigzania problemu
oraz kierujgcy zachowaniem dziecka w sytuacji wydawania mu polecer
iudzielania rad*’. Z. Sekowska zwraca uwage na wieloaspektowosé¢ kom-
pensacji werbalnej, piszac: ,Stowo kompensuje nieuchwytne dla niewi-
domego spostrzezenia wzrokowe w zdobywaniu wiedzy teoretycznej,

56 Por. W. Pilecka, Wybrane zagadnienia z tyflopsychologii, w: Psychologia defek-
tologiczna, A. Wyszynska (red.), PWN, Warszawa 1987, s. 100; Z. Sekowska, Wpro-
wadzenie do pedagogiki specjalnej, dz. cyt, s. 134.

57 Por. W. Pilecka, Wybrane zagadnienia z tyflopasychologii, dz. cyt, s. 100;
T. Majewski, Psychologia niewidomych i niedowidzqcych, dz. cyt.,, s. 39.

58 M. Grzegorzewska, Struktura wyobrazen surogatowych u niewidomych, War-
szawa 1927, S. 2.

59 Por. J. Konarska, Rozwdj i wychowanie rehabilitujqce dziecka niedowidzqcego
w okresie wczesnego i Sredniego dziecinistwa, dz. cyt,, s. 173.
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w przygotowaniu do pracy, uczestniczeniu w zyciu i kulturze ludzi
widzgcych. Otrzymanie informacji stownych zastepuje niewidomemu
nabywanie wielu osobistych bezposrednich doznan dotyczacych wiasci-

wosci i zjawisk otaczajgcego Swiata”®’.

2.3. Procesy poznawcze niewidomych dzieci, rozwoj
jezykowy, kompensacja werbalna

Procesy poznawcze dzieci niewidomych

W odniesieniu do proceséw poznawczych dzieci niewidomych bada-
cze podkreslajg, iz brak wzroku, uwazanego za najwazniejszy kanat
informacyjny (z uwagi na dostarczanie w pojedynczym akcie spo-
strzegania w sposob symultaniczny kompleksowych danych o obiek-
tach znajdujgcych sie w bliskiej i dalekiej odlegtosci od poznajgcego,
prowokowanie aktywnosci motorycznej, a przez to i poznawczej, oraz
umozliwienie uczenia przez nasladownictwo), wptywa na modyfikacje
mechanizmu poznawania (na poziomie sensorycznym — pozawzroko-
wego, gtéwnie dotykowego odbioru bodzcéw), nie zas na mozliwosci
poznawcze niewidomych (rozpatrywane na poziomie umystowym —
przetwarzania danych)®".

Juz M. Grzegorzewska konstatowala, ze ,dziecko niewidome przy-
chodzi na $wiat z tymi samymi dyspozycjami, co ludzie normalni”, i ze
,dziecko niewidome jest dzieckiem normalnym pod wzgledem intelek-

60 Z.Sekowska, Ksztatcenie dzieci niewidomych, PWN, Warszawa 1974, s. 77.

61 Por. G. Preisler, Social and emotional development of blind children: a longitudi-
nal study, w: Blindness and psychological development in young children, V. Lewis,
G. Collis (red.), British Psychological Society, Leicester 1997; A. Fogel, Seeing and
being seen, w: Blindness and psychological development in young children, dz. cyt,
R. Ossowski, Pedagogika niewidomych i niedowidzqcych, dz. cyt,, s. 163; T. Majew-
ski, Tyflopsychologia rozwojowa, dz. cyt.



tualnym (o ile przyczyna, ktéra je wzroku pozbawita, nie zadziatata
destrukcyjnie na sprawnosé proceséw korowych)”®%

Uwzgledniajac  specyfike informacji dostepnych dotykowo,
pomniejszonych o cechy zjawisk o charakterze wizualnym i prze-
strzennym, badacze podkreslaja mozliwosci intelektualne dzieci
niewidomych, eksponujgc ich poréwnywalny poziom w stosunku
do dzieci widzacych. Zdaniem B. Batemana: ,mozliwosci pozna-
nia zmystowego sa u niewidomych dzieci mniejsze, gdyz z powodu
uszkodzenia wzroku liczba naptywajgcych do nich danych o $ro-
dowisku ulega ograniczeniu. Natomiast reguly przetwarzania tych
danych — kojarzenie, poréwnywanie, uogdlnianie, klasyfikowanie
itp. — sg takie same jak u dzieci widzgcych. Podobnie informacje
przekazywane za pomocg mowy sg przetwarzane za pomocg takich
samych regut jak u dzieci widzacych. Slepota nie zaburza funkeji
poznawczych, bowiem uklad przetwarzania i programowania danych
(mozg), a takze zdolnosci ekspresywne (wyrazanie) sa takie same
jak u widzgcych”®. Podobnie R. Ossowski, podkreslajgc relacyjnosé
poznania zmystowego w stosunku do umystowego, stwierdza: ,Tres¢
spostrzezen niewidomych w poréwnaniu do widzacych jest ubozsza
o0 spostrzezenia z udzialem wzroku, zwlaszcza o barwe i przestrzen.
Natomiast w odniesieniu do myslenia zauwazamy u niewidomych
szybki rozwdéj abstrahowania, réznicowania, klasyfikowania, schema-
tyzowania i szukania analogii. Powoduje to, ze myslenie pojeciowe nie-
widomych jest poréwnywalne do widzgcych”®*. Powyzsze konstatacje
wpisuja sie w poglad wyrazony przez E. Czackg o ,nietknietej sferze
poznawczej” niewidomych.

62 M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna. Skrypt wyktadéw, pips, Warszawa
1968, s. 48.

63 B. Bateman, Dzieci niewidome i niedowidzqce, w: Metody pedagogiki specjal-
nej, N. G.Haring, R. L. Schiefelbusch (red.) PWN, Warszawa 1973.

64 R. Ossowski, Pedagogika niewidomych i niedowidzqcych, dz. cyt, s. 163-164.
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2. Rola ksiazek literackich w rozwoju dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

Szczegdtowe wyniki badan rozwoju proceséw poznawczych
dzieci niewidomych problematyzuja te poglady o tyle, ze wskazuja
na wystepujace u nich opdznienia rozwojowe w stosunku do dzieci
bez dysfunkcji w odniesieniu do takich aspektow, jak:

—budowanie schematéw percepcyjnych, taczacych informa-
¢je pochodzace z innych narzadéw zmystéw (zgodnie z koncepcjg
J. Piageta, ze baze inteligencji stanowi percepcja wzrokowa, a infor-
macje wizualne istotnie koordynuja dane dostarczone przez inne
zmysty — w zwigzku z tym niewidzenie moze negatywnie oddziaty-
wacé na rozwoj inteligencji sensomotorycznej i tworzenie reprezentacji
umystowych)®’,

— aktywnos$¢ wlasna, ktorg prowokujg bodzce wzrokowe,

— zrozumienie statosci przedmiotu przez dziecko,

—poczatek i rozwdj zabaw symbolicznych oraz nizsza kreatywnosé
przejawiana w zabawach (interpretowane jako nizszy rozwdj inteli-
gencji i reprezentacji ,ja” oraz wynik niskiego podobienstwa dotyko-
wego pomiedzy obiektem wlasciwym a reprezentujaca go zabawka),

—rozwdj umiejetnosci przyjmowania perspektywy przestrzen-
nej innej osoby (dtuzej utrzymujaca si¢ egocentryczna perspektywa
poznawcza w interpretowaniu otoczenia),

—osigganie fazy myslenia operacyjnego (wyrazne opdznienie
w rozwoju operacji konkretnych, nieznaczne lub zadne opéznienie
operacji formalnych).

Przyczyng opdznienn jest niedostatek odbieranych informacji,
na ktory szczegdlnie wplywa ograniczenie poszukujgco-poznaw-
czej aktywnosci dziecka, wynikajace z opdzZnienia rozwoju funkeji
motorycznych, nasilenia stereotypii zachowan (blindyzmoéw), nado-
piekunczosci rodzicéw, doswiadczanych niebezpieczenstw niekontro-
lowanych wzrokowo®®.

65 Por.]. Piaget, Mowa i myslenie dziecka, PWN, Warszawa 2005.

66 Por. M. Perez-Pereira, G. Conti-Ramsden, Language development and social
interaction in blind children, Psychology Press, Hove 1999; N. Mikotajczak-Matyja,
Hierarchiczna struktura leksykonu umystowego, dz. cyt.



Warto jednak pamietac o niejednoznacznosci wnioskéw odnoszg-
cych sie do rozwoju niewidomych®” oraz o dynamice proceséw rozwo-
jowych uzaleznionej od udzielanego wsparcia oraz od wieku dziecka,
ktore wptywaja zardwno na réznice w funkcjonowaniu poznawczym,
spotecznym, jak i jezykowym. Najwieksze dysproporcje w stosunku
do dzieci widzgcych wystepujg pomiedzy koncem pierwszego a kon-
cem czwartego roku zycia®®, Natomiast pomiedzy jedenastym a trzy-
nastym rokiem zycia dysproporcje w rozwoju poznawczym dzieci
niewidomych w stosunku do widzgcych sie wyréwnujg®’.

Wptyw na ujednolicanie sie wskaznikéw rozwoju poznawczego
dzieci niewidzacych i widzacych (niwelowanie opdzZnien) ma w mysl

67 W pracach przegladowych poswieconych wynikom studiéw nad funkcjami
poznawczymi dzieci niewidomych podkresla sie, iz wyniki badan w odniesieniu
do wskazywanych aspektéw sg zréznicowane — np. jesli chodzi o zabawe sym-
boliczng, to badania Lewis i innych nie wykazaly opdznien dzieci niewidomych.
Niejednoznacznosé wynikéw moze byé podstawg hipotezy o zaleznosci rozwoju
zabawy dzieci niepelnosprawnych wzrokowo od typu sytuacji i wsparcia uczest-
nikéw zabawy. Ponadto interpretacja niektérych wynikéw badar jest utrudniona
w zwigzku z konieczng adaptacjg standaryzowanych testéw, by mozna byto prze-
prowadzi¢ badanie w sytuacji niewidzenia dziecka, co wigze sie z brakiem analogii
w stosunku do narzedzi wykorzystywanych w badaniach nad dzie¢mi widzgcymi.
Tego typu watpliwosci pojawiajg sie szczegdlnie w odniesieniu do wniosku o op6z-
nieniu zrozumienia statosci przedmiotu (wg Warrena opdznienie dotyczy dopiero
ostatniego etapu zrozumienia statosci, Landau zauwaza natomiast, iz badania
opieraly sie na informacjach stuchowych, i postuluje przeprowadzenie tego typu
badan na podstawie informacji dotykowych). W odniesieniu do osiagniecia fazy
myslenia operacyjnego badania pokazujg, iz testy opierajgce sie na szeregowaniu
obiektéw wskazujg na opdznienie dzieci niewidomych, w zadaniach zas na mate-
riale werbalnym (np. analizowaniu zagadek) i szeregowaniu werbalnym dzieci
niewidome osiggaty takie same lub lepsze wyniki niz widzgcy. Por. N. Mikotajczak-
-Matyja, Hierarchiczna struktura leksykonu umystowego, dz. cyt.

68 Por. R.M. Hodapp, Development and disabilities, University Press, Cambridge
1998; V. Lewis, Development and disability, dz. cyt.

69 Por. Brambring M., Tréster H.,, The assesment of cognitive development in blind
infants and preschoolers, ,Journal of Visual Impairement and Blindness” 88/1994;
N. Mikotajczak-Matyja, Hierarchiczna struktura leksykonu umystowego, dz. cyt.

eujeqtom efoesuadwod] AmodjAzal lomzou ‘1931zp yoAwopimaiu azomeuzod Asaoold €2

63



(@)
S

2. Rola ksiazek literackich w rozwoju dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

J. Konarskiej ,wychowanie rehabilitujgce” dziecka z dysfunkcja wzro-
ku, a nastepnie ksztatcenie uwzgledniajgce specjalne potrzeby edu-
kacyjne’®. Najczesciej jednak przywolywanym uzasadnieniem jest
rozwoj jezyka, ktory kompensuje deficyt informacji wzrokowych oraz
rozwdj pamieci i myslenia” — rozwoj i zastosowanie w procesie ucze-
nia sie mozliwosci intelektualnych (wyzszych funkeji poznawczych),
wykraczajgcych poza zdobywanie informacji na poziomie percep-
cyjnym. Z. Sekowska zaznacza, ze ,mowa i myslenie sg czynnikami
kompensujgcymi brak wzroku w stopniu nie mniejszym anizeli pozo-
state niewidomemu zmysty”” T. Krzeszowski podkresla, ze w rozwoju
dzieci niewidomych mozna wskaza¢ dwie fazy procesu poznawania
rzeczywistosci: pierwsza, bazujgcg na bezposrednim doswiadczeniu
sensorycznym (okres niemowlecy, przedszkolny i wczesnoszkolny),
w ktdrg stopniowo wlgczana jest mowa dzwiekowa jako narzedzie
przekazywania wiedzy o Swiecie, oraz druga, opierajacg sie na jezyku
jako gléownym medium poznawania rzeczywistosci, wypierajacym
doswiadczenia sensoryczne’.

W drugiej fazie uszkodzenie lub brak wzroku nie ograniczajg
mozliwosci poznawczych dzieci niewidomych, z zastrzezeniem, ze ich
jezyk rozwijal sie bez zaktocen oraz miaty odpowiednie doswiadczenia
sensoryczne’*,

70 Por. ]. Konarska, Rozwdj i wychowanie rehabilitujgce dziecka niedowidzqcego
w okresie wczesnego i Sredniego dziecinstwa, dz. cyt.

71 Por. K. Klimasinski, Organizacja czynnosci poznawczych przy gtebokim defek-
cie wzroku, dz. cyt, s. 13; Z. Sekowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej,
dz. cyt,, s. 123.

72 Z. Sekowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, dz. cyt,, s. 123.

73 Por. T. Krzeszowski, Rola jezyka obcego w ksztatceniu niewidomych i stabowi-
dzqcych, ,Przeglad Tyflologiczny” nr 1—2, PZN, Warszawa 1993.

74 Por. T. Majewski, Tyflopsychologia rozwojowa, dz. cyt., s. 89—129.



Rozwdj jezykowy dzieci niewidomych

Rozwdj jezykowy dzieci niewidomych moze by¢ prawidlowy, a pro-
ces opanowania mowy przebiegac bez zaktocen. Badacze (Z. Sekowska,
B. Landau) zaznaczaja, ze niewidzenie nie musi mie¢ istotnego wply-
wu na akwizycje jezyka’®, zarowno w odniesieniu do warstwy dzwie-
kowej, jak tez rozumienia znakéw jezykowych oraz operowania nimi
i regutami ich tgczenia. Dla prawidtowego rozwoju jezykowego istotne
jest jednak stymulowanie dzieci do poznawania otoczenia, stwarzanie
okazji do taczenia nazw z obiektami, dbanie o ciggly kontakt stuchowy,
a zatem akcentowana jest rola dorostych w swiadomym nadawaniu
stownego znaczenia rzeczywistosci’®. ,Niewidome niemowle trzeba
«kgpaé w stowach» juz od pierwszego tygodnia zycia””’
E. Bendychi J. Nowak.

W badaniach nad rozwojem jezykowym dzieci niewidomych wska-

- podkreslaja

zywane sg jednak mozliwe opdznienia tego procesu (wyczerpujacy prze-
glad badani prezentuje N. Mikotajczak-Matyja”®): wolniejszy przebieg
rozwoju komunikacji przedjezykowe;j’®, przesuniety moment pojawienia

75 Por. Z. Sekowska, Ksztatcenie dzieci niewidomych, dz. cyt,; B. Landau, Langu-
age and experience in blind children, w: Blindness and psychological development
in young children, dz. cyt.

76 Por. ]. Konarska, Rozwdj i wychowanie rehabilitujqce dziecka niedowidzqcego
w okresie wezesnego i Sredniego dziecinistwa, dz. cyt,; N. Mikotajczak-Matyja, Hie-
rarchiczna struktura leksykonu umystowego, dz. cyt,; E. Bendych, ]. Nowak, Przy-
gotowanie dzieci niewidomych do nauki szkolnej, wsip, Warszawa 198s.

77 E. Bendych, J. Nowak, Przygotowanie dzieci niewidomych do nauki szkolnej,
dz. cyt, s. 50.

78 Por. N. Mikotajczak-Matyja, Hierarchiczna struktura leksykonu umystowego,
dz. cyt.

79 Por. S. Fraiberg, Interwencja w okresie niemowlectwa: program dla niewidomych
niemowlgt, w: Rozwdj i wychowanie niewidomego dziecka w okresie zlobkowym
i przedszkolnym, cz. 1, M. Orkan-tecka (red.), Wydawnictwo Tyflologiczne PzN,
Warszawa 1985; G. Preisler, The development of communication in blind and in deaf
infants — similarities and differences, ,Child: Care, Health and Development” 2/1995.
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sie pierwszych wyrazow (cho¢ dane sg niejednoznaczne: czteromiesiecz-
ne op6znienie®®, mniejsze opéznienie lub brak opéznienia®'), opoznienie
nabywania znaczenia wyrazow (proceséw abstrahowania i generaliza-
¢ji cech, wolniejsze tworzenie kategorii i egocentryczne ukierunkowanie
kategorii, wolniejsza obiektywizacja zwigzku wyraz-denotat, skutkujaca
dtuzszym przekonaniem, ze nazwa przedmiotu jest jego immanentng
czescig, zawierajacg idee obiektu)®

Przyczyna wskazywanego opdznienia pojawienia sie pierwszych
wyrazéw moze by¢ brak wzorcow artykulacyjnych do nasladowania
z powodu niewidzenia oraz brak wzrokowej stymulacji do méwienia®®,

Jesli chodzi o rozwéj zasobu leksykalnego dzieci niewidomych, to
pierwsze wyrazy stanowig gtdwnie nazwy osob i obiektéow, wyrazy
okreslajace czynnosci, okreslenia cech, standw, miejsc, rowniez wyrazy
spoteczne — podobnie jak u dzieci widzgcych. Petnig one rézne funk-
cje, stuzg do opisu, wyrazenia zgdania, protestu, pytania. W stowniku
dzieci niewidomych mniejsza jest jednak proporcja nazw ogdolnych
w stosunku do nazw jednostkowych i odnoszacych sie do czynno-
Sci. Czesciej uzywajg stow jako okreslen tylko jednego denotatu, co
wskazuje na fakt, iz znaczenie wyrazéw w pierwszych uzyciach jest

80 Por. M. Norris, Blindness in children, University of Chicago Press, Chicago
1957; S. Freiberg, Insights from the blind, Basic Book, New York 1977; B. Landau,
Blind children’s language is not ,meaningless”, w: Language acquisition in the
blind child. Normal and deficient, Crom, College Hill Press, London-Sandiego 1983.
81 Por. R. Mulford, First words of the blind child, w: The emerging lexicon. The
child’s development of a linguistic vocabulary, M. D. Smith, ]. L. Locke (red.), Acade-
mic Press, London 1988; T. Gatkowski, Trudnosci rozwojowe u dzieci niewidomych
w okresie niemowlecym, ,Przeglad Tyflologiczny” 1/3, PZN, Warszawa 1975; A. Bige-
low, Relationship between the development of language and thought in young
blind children, ,Journal of Visual Impairment and Blindness” 84/1990.

82 Por. A. Dunlea, Vision and the emergency of meaning. Blind and sighted chil-
dren’s early language, dz. cyt.

83 Por. G. Preisler, Social and emotional development of blind children: A longitu-
dinal study, dz. cyt.



ograniczone do jednego kontekstu. We wezesnej praktyce jezykowej
zauwaza sie rowniez czestsze uzywanie wyrazow oznaczajacych czyn-
nosci i relacje w odniesieniu do wtasnych dziatan i potrzeb. Niektorzy
badacze podaja takze (cho¢ interpretacje tych wynikéw badan sa
poddawane krytyce), ze istotng cecha wyrdzniajaca pierwsze uzy-
cia wyrazéw przez dzieci niewidome w stosunku do widzgcych jest
rzadsze uzywanie wyrazéw rozszerzonych znaczeniowo (nadmierna
generalizacja semantyczna — uzywanie stow w znaczeniu szerszym niz
znaczenie w jezyku oséb dorostych jest charakterystyczne dla rozwoju
mowy dzieci widzacych). Innym specyficznym zjawiskiem moze by¢
nietworzenie wiasnych form wyrazowych i przejsciowych.

W dalszym etapie rozwoju jezyka dzieci niewidome analogicz-
nie do widzacych nabywaja stownictwo z réznych kategorii gra-
matycznych i pdl semantycznych. Pod koniec trzeciego roku zycia
nie wskazuje sie juz na znaczgce roznice jesli chodzi o leksyke, cho¢
u niewidomych moze by¢ przedtuzony okres nasilenia mowy egocen-
trycznej i utrzymywac sie przekonanie, ze nazwa zawiera w sobie idee
przedmiotu.

Co do dtugosci wypowiedzi oraz stopnia ich ztozonosci, to zauwa-
zalne roznice na niekorzys¢ dzieci niewidomych do czwartego roku
zycia wyréwnujg sie, dzieci niewidome uzywaja tez wszystkich pod-
stawowych typow zdan wspétrzednie i podrzednie ztozonych. Badacze
okreslajg, ze w wieku pieciu lat wiekszos¢ istniejgcych roznic zanika.
W wieku szkolnym dzieci niewidzgce i widzgce mogg prezentowac wie-
dze metajezykowsa (ujawniajgcg sie znajomoscig regut gramatycznych
i ortograficznych) na zblizonym poziomie. Niekiedy wskazuje sie row-
niez na przewage jezykowg niewidomych®*: majg wiekszy zasob leksy-
kalny (dzieci niewidome w wieku 8-10 lat)®’, lepszg znajomosé zasad

84 Por. N. Mikotajczak-Matyja, Hierarchiczna struktura leksykonu umystowego,
dz. cyt, s. 176.

85 Por. Z. Sekowska, Ksztalcenie dzieci niewidomych, dz. cyt.
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ortograficznych (mtodziez niewidoma w wieku 15-17 lat)®*® i szybciej

przetwarzajg dane jezykowe (dorosli)®’.

Kompensacja werbalna a werbalizm, wyobrazenia
surogatowe i rozumowanie przez analogie

Charakter informacyjny i kompensacyjny mowy, bedacej podsta-
wa wiedzy pojeciowej, uzyskany zostaje tylko wtedy, kiedy oparty
jest na bezposrednim doswiadczeniu zmystowym (tres¢ wyobrazen
i pojec jest adekwatna do rzeczywistosci)®®. Niespetnienie tego warun-
ku niesie ze sobg konsekwencje w postaci werbalizmu. Polega ono
na postugiwaniu sie przez osoby niewidome stowami bez zrozu-
mienia ich tresci spostrzezeniowej®® i wigzany jest z nieadekwatno-
Scig poje¢ dotyczacych elementéw rzeczywistosci. Werbalizm moze
wynika¢ z niesynchronicznego poznawania obiektu i jego nazwy —
z sytuacji, w ktdrej poznanie jezykowe wyprzedza akt spostrzegania,
oraz z natury niektorych denotatow, ktore sa niedostepne poznaniu
pozawzrokowemu. W analizach poswieconych zjawisku werbalizmu
stwierdzano, iz uzywanie stow bez podbudowy spostrzezeniowej skut-
kuje uzywaniem formut pustych znaczeniowo’®. Werbalizm uznawa-
ny jest za hiperkompensacje poznawczg, majgcg negatywny wptyw
na rozwoj intelektualny dziecka. W jego rozumowaniu, opartym

86 Por. D. Grenier, N. Giroux, A comparative study of spelling performance
of sighted and blind students in senior high school, ,Journal of Visual Impairment
and Blindness” 91/1997.

87 Por. B. R6der, L.Demuth, ].Streb, F. Rosler, Semantic and morpho-syntactic pri-
ming in auditory word recognition in congenitally blind adults, ,Language and
Cognitive Processes”, Vol. 18, Issue 1, 2003.

88 Por. T. Majewski, Tyflopsychologia rozwojowa, dz. cyt., s. 39—40.

89 Por. W. Pilecka, Wybrane zagadnienia z tyflopsychologii, dz. cyt, s. 101.

90 Por. T.D. Cutsforth, The unreality of words to the blind, ,Teachers Forum”
4/1932, s. 86-89; T. Majewski, Psychologia niewidomych i niedowidzqcych, dz. cyt.



na wyrazach niewystarczajaco wypetnionych znaczeniem, gdyz czesé
stownictwa jest umocowana na informacjach o charakterze wzroko-
wym, tworzg sie luki uniemozliwiajgce budowanie dalszej wiedzy®"

Rezultaty badan A. Szczechowicz, B. Landau, L. R. Gleitman, ]. Ro-
sel i innych, M. Perez-Pereiry i G. Conti-Ramsden, N. Mikotajczak-
Matyi, K. Jaworskiej-Biskup’®> wskazujg na niepelng zasadnosé
takiego przekonania. Cho¢ ta czes¢ pojecia, ktora u osoby widzacej
zalezy od doswiadczenia wzrokowego, pozostaje zawsze zasadniczo
odmienna u widzacych i niewidomych (pod wzgledem materiatu
obrazowo-wyobrazeniowego oraz ze wzgledu na rdéznice wystepuja-
ce w sposobie kategoryzacji — dzieci niewidome czesciej postuguja sie
kategoriami ksztattu i materiatu oraz kategoriami zwigzanymi z dany-
mi dostarczanymi przez zmyst stuchu, smaku i kinestetyczny: ciezar),
pojecia dzieci niewidomych nie sg pojeciami pustymi, nieadekwatny-
mi i ogélnikowymi.

Istotny jest rowniez fakt, iz nabywanie znaczenia stéw (okresla-
jacych obiekty czy zjawiska nie w petni dostepne pozawzrokowo)
poprzez jezyk jest kilkustopniowe. Jezyk dostarcza wiedzy o rzeczywi-
stosci, ale takze przekazuje informacje zawarte w samych strukturach

91 Por. J. Konarska, Rozwéj i wychowanie rehabilitujqce dziecka niedowidzqcego
w okresie wczesnego i Sredniego dziecinstwa, dz. cyt.

92 Por. A. Szczechowicz, Swoistosé ksztattowania sie poje¢ u dzieci niewidomych,
w: Procesy poznawcze a defekty sensoryczne, K. Klimasinski K. (red.), Wydaw-
nictwo UJ, Krakéw 1976; B. Landau, L.R. Gleitman, Language and experience.
Evidence from the blind child, Harvard University, Cambridge 1985, B. Landau,
Language and experience in blind children, dz. cyt; J. Rosel, A. Caballer, P. Jara,
J. C. Oliver, Verbalism in the narrative language of children who are blind and
sighted, ,Journal of Visual Impairment and Blindness” 91/1997; M. Perez-Pereira,
G. Conti-Ramsden, Language development and social interaction in blind children,
dz. cyt; N. Mikotajczak-Matyja, Hierarchiczna struktura leksykonu umystowego,
dz. cyt; K. Jaworska-Biskup, Wplyw rozumienia poje¢ przez dzieci niewidome
na nauczanie jezykéw obcych, ,Szkota Specjalna” 1/2009.
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jezykowych (np. sktadni). Formulowana jest teza, ze skladnia jest
dominujacym elementem w procesie uczenia sie wtasciwego uzycia
i znaczenia stéw przez dzieci niewidome®®. Informacja syntaktyczna
styszanych wypowiedzi w potgczeniu z kontekstem sytuacyjnym
(danymi pozajezykowymi — doswiadczeniem zewnetrznym niewer-
balnym) umozliwia rozwijanie znaczenia stow. Jest to szczegdlnie
widoczne podczas analizy wynikéw badan dotyczacych uzywania
przez niewidomych wyrazéw zwigzanych z barwami. Dzieci niewido-
me w wieku od 3,5 do 6 lat odrézniajg nazwy koloréw od nazw innych
cech, wiedzg, iz kolor moze charakteryzowac jedynie obiekty mate-
rialne, nie konsolidujg koloréow z innymi cechami przedmiotu oraz
posiadajg wiedze, ze s one cechg, ktdrej nie mogg odbieraé¢ zmystowo.
W okresie od 8 do 13 lat umieja prawidtowo oceni¢ potaczenia typu
obiekt + kolor pod wzgledem sensownosci. A zatem osoba niewidzaca
od urodzenia potrafi zrozumie¢ wiasnosci syntaktyczne i ograniczenia
semantyczne okreslen koloréw’*.  Dzieki polgczeniu informacji zawar-
tych w strukturze wypowiedzi i kontekscie pozajezykowym budowane
jest znaczenie danego wyrazu (ktore nastepnie umozliwia zdobywa-
nie wiedzy o znaczeniach innych wyrazéw, m.in. poprzez stuchanie
i czytanie ich definicji; jest to proces okreslany niekiedy jako przy-
swajanie znaczen wzglednie niezaleznie od kontekstu sytuacyjnego).
Z kolei efektem akwizycji jezyka (niezaleznie od jego mechanizméw)
jest zawsze zdobywanie wiedzy o swiecie, a wiec dzieki uksztattowa-
nym znaczeniom wyrazéw mozna uzyskac takze podstawe wyobrazen

o charakterze niewerbalnym”>.

93 Por.].Rosel, A. Caballer, P.Jara, J. C. Oliver, Verbalism in the narrative language
of children who are blind and sighted, dz. cyt; B. Landau, Language and experience
blind children, dz. cyt, B. Landau, L. R. Gleitman, Language and experience, dz. cyt.
94 Por.E. Smiechowska—Petrovskij, Moda literacka i literacka jakos¢ a niewidomi
czytelnicy w mtodszym wieku szkolnym, dz. cyt., s. 207-208.

95 N. Mikotajczak-Matyja, Hierarchiczna struktura leksykonu umystowego, dz. cyt,,
s.189.



N. Mikotajczak-Matyja obrazuje zaleznosci w rozwoju poznaw-
czo-jezykowym w nastepujacy sposob, przy czym zaznacza, iz sita
wskazywanych zaleznosci zmienia sie na kolejnych etapach rozwoju
jezyka’®:

/\

doswiadczenie . . PR -
zewnetrzne niewerbalna wiedza o Swiecie znaczenie wyrazu

: > (niewerbalna czes¢ pojecia) > (werbalna czgsé pojecia)
niewerbalne

doswiadczenie
zewnetrzne
werbalne

Z powyzszymi zagadnieniami wigze sie rowniez zagadnienie
wyobrazen surogatowych (zastepczych). Brak informacji wzroko-
wych w procesie poznawania rzeczywistosci powoduje wytwarzanie
w umystach 0séb niewidomych wyobrazen na bazie pozawzrokowe-
go poznania — dotykowego, smakowego, stuchowego, kinestetycznego
i wechowego, niemajacych odpowiednika w wyobrazeniach widzacych.
Te obiekty rzeczywistosci, ktore takiemu poznaniu sg zupelnie lub cze-
Sciowo niedostepne, ujmowane sg przez osoby niewidome w postaci
wyobrazen surogatowych’”. W literaturze tyflologicznej okreslane sg
one jako efekt wypetniania ,luk poznawczych”®® czy ,pustych znacze-
niowo poje¢”®® (wtedy gdy forma jezykowa okreslajgca desygnat nie
odsyta do bezposredniego poznania zmystowego'®®). Wyobrazenia

96 Tamze, s. 190.

97 Termin ten zostal wprowadzony do literatury tyflopedagogicznej przez F. Hit-
schmanna, natomiast teoria zostata opracowana przez T. Heller. Na grunt polski
przeszczepita jg Maria Grzegorzewska.

98 A. Fojkis, Wyobrazenia surogatowe, ich rola i znaczenie w ksztattowaniu
wyobrazen Swiata i poje¢ niewidomych, dz. cyt., s. 86.

99 Por.]. Konarska, Rozwdj i wychowanie rehabilitujgce dziecka niedowidzqcego
w okresie wezesnego i Sredniego dziecinistwa, dz. cyt,, s. 162.

100 B.Pietrulewicz, Rozwéj rozumowania przez analogie u dzieci niewidomych w
wieku szkolnym, dz. cyt, s. 5.
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surogatowe stanowig reprezentacje wiedzy niewidomego odnoszacej
sie do otaczajacej go rzeczywistosci — sg swoistg strukturg poznawczo-
-emocjonalng o charakterze kompensacyjnym (stad istotne znaczenie
dla rozwoju dzieci niewidomych ma troska o przygotowanie warun-
kow do wytwarzania takich wyobrazen na bazie bogatych doswiad-
czen zmystowych, werbalnych i spotecznych)'®"

Zdaniem M. Grzegorzewskiej wyobrazenia surogatowe to substy-
tuty psychiczne tresci pogladowych niedostepnych w doswiadczeniu
percepcyjnym niewidomym (lub tylko czeSciowo dostepnych) i ,sa
wyrazem daznosci niewidomych do konstrukeji w miare petnego
i adekwatnego obrazu otaczajgcej rzeczywistosci”'

Tworzenie wyobrazen surogatowych dokonuje sie na bazie wra-
zen dotykowych, stuchowych, smakowych, kinestetycznych i wecho-
wych'%, zwigzanych z konkretnymi, posiadanymi juz wyobrazeniami
przedmiotéw (np. pokdj — sala, drzwi — brama), modelami (miniatury,
np. dom, samochdd), fragmentami przedmiotow, (drzwi — wielkosé
budynku, wzgorek — gora, reka — czltowiek) oraz opisem stownym
(poprzez zastosowanie analogii i dostepnych okresler1)'**.

Istotna rola w powstawaniu wyobrazen surogatowych przypada
analogii (umiejetnosci zestawiania i porownywania réznego rodza-
ju faktéw i zdarzen, a nastepnie wyciggania wnioskéw)'®. Z badan
B. Pietrulewicza wynika, ze ze wzgledu na fakt niepetnosprawnosci
wzrokowej uwaga osoby niewidomej musi by¢ stale czynna i podziel-

na, aby czerpac informacje z kilku Zrédet réwnoczesnie, oraz skoncen-

101 Por.]. Konarska, Rozwdj i wychowanie rehabilitujqce dziecka niedowidzgcego
w okresie wczesnego i Sredniego dziecinistwa, dz. cyt,, s. 160.

102 M. Grzegorzewska, cyt. za: W. Pilecka, Wybrane zagadnienia z tyflopsycholo-
gii, dz. cyt, s. 101.

103 Por.]. Konarska, Rozwdj i wychowanie rehabilitujqce dziecka niedowidzgcego
w okresie wczesnego i Sredniego dziecinstwa, dz. cyt,, s. 160.

104 Por. T. Majewski, Tyflopsychologia rozwojowa, dz. cyt., s. 106-108.

105 Por. W. Pilecka, Wybrane zagadnienia z tyflopsychologii, dz. cyt,, s. 101.



trowana, aby spostrzezenia zostaly zapamietane. Dziecko niewidome
ciggle wycigga wnioski z sytuacji, ktéra odbywa sie¢ w poblizu lub
w ktorej uczestniczy na podstawie dostepnych informacji stuchowych,
dotykowych, wechowych i innych, opracowujac dane poprzez pogte-
biona analize myslowa, réznicowanie, klasyfikowanie i znajdowanie
analogii do rzeczy znanych. Bogatsze doswiadczenie niewidomego
w tym zakresie powoduje, ze proces budowy analogii jest tatwiejszy.
,Przez ciagle zestawianie i poréwnywanie faktow maja oni mozliwosé
wytworzenia tego, czego nie dostarczajg im wrazenia wzrokowe”'°°,
Badania [. Parulskiej dotyczace rozumowania przez analogie seman-
tyczne w kategorii cze$¢-catosé dowodzg, ze osoby niewidome osiggaja
lepsze wyniki w zakresie omawianej kategorii — szybciej i poprawniej
potrafig wyciggaé wnioski z podawanych przestanek'®’.

Wyobrazenia surogatowe nie sg tak doktadne i adekwatne jak
wyobrazenia widzgcych na temat nieznanych im obiektéw, poniewaz
ci bazuja na doswiadczeniach wzrokowych. Istotnym komponentem
wyobrazen surogatowych sg osobiste doswiadczenia emocjonalne nie-
widomych. W zwigzku z tym wyobrazenia zastepcze sg wysoko zin-
dywidualizowane, niepodobne u poszczegolnych osob niewidomych,
szczegdlnie Ze najczesciej powstajg pod wptywem chwili, nieswiado-
mie, i wyrazajg tylko im znang tres¢'°%. Sg swoiste rowniez dlatego,
iz obejmuja zardéwno czynnosci spostrzezeniowe i wyobrazeniowe,
jak i pojecia i wzruszenia. Analogia uwzglednia zwigzki pomiedzy
tymi stosunkami psychicznymi. A. Fojkis za Marig Grzegorzewskg
zauwaza, ze analogia tworzy sie pomiedzy wrazeniami, ktore daja sie

106 B.Pietrulewicz, Rozwdj rozumowania przez analogie u dzieci niewidomych w

wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 9.

107 Por. I. Pakulska, Wykorzystywanie analogii semantycznych w pracy z ucz-
niem niewidomym, w: A. Krause, K. Materna, J. Rzeznicka-Krupa, Zycie z niepetno-
sprawnosciq — wyzwania edukacyjne, rehabilitacyjne i normalizacyjne, ,Niepelno-
sprawnos¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej”, t. 9, Gdarisk 2010, s. 95-103.

108 Por.]. Konarska, Rozwdj i wychowanie rehabilitujqgce dziecka niedowidzqcego

w okresie wezesnego i Sredniego dziecinstwa, dz. cyt,, s. 162.

eujeqtom efoesuadwod] AmodjAzal lomzou ‘1931zp yoAwopimaiu azomeuzod Asaoold €2

73



\]
o~

2. Rola ksiazek literackich w rozwoju dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

uktadac w jakies szeregi, maja ceche wspdlng, ale poréwnywanie nie
dotyczy tylko podobnych cech, zjawisk i przedmiotéw, lecz rowniez
na pozor réznigeych sie'%’.

Niezaleznie od poziomu adekwatnosci wytwarzania zastepczych
wyobrazen, prowadzg one do lepszego zrozumienia Swiata przez
niewidomych.

Obok wyobrazen surogatowych wystepuja réwniez wyobrazenia
wytworcze. Dotyczg one miedzy innymi zjawisk bezposrednio niezna-
nych lub dziejgcych sie bardzo daleko. Zofia Sekowska podkresla, ze
stopien ich precyzji moze by¢ wiekszy niz surogatowych'°,

Kompensacja werbalna w kontekscie nabywania
umiejetnosci czytania i pisania

Technikami w szczegdlny sposdb kompensujgcymi brak wzroku
w zdobywaniu wiedzy o swiecie i komunikowaniu sie sa podstawo-
we techniki szkolne: czytanie i pisanie, nabywane poprzez opanowa-
nie systemu pisma punktowego L. Braille'a'"! (odbiér komunikatéw

109 Por. A. Fojkis, Wyobrazenia surogatowe, ich rola i znaczenie w ksztattowaniu
wyobrazern swiata i poje¢ niewidomych, dz. cyt,, s. 94.

110 Por. Z. Sekowska, Ksztalcenie dzieci niewidomych, dz. cyt, s. 80.

111 Mimo ze pismo Louisa Braille’a jest najbardziej popularnym pismem wypu-
ktym dla niewidomych i w tym systemie przygotowuje sie wiekszosé materiatéw
czytelniczych, to warto pamietad, Ze nie jest to jedyne pismo dla oséb niepetno-
sprawnych wzrokowo. Inng propozycjg jest utworzone w XIx w. pismo liniowe
Williama Moona oraz datowany na poczatek xx1 w. liniowo-punktowy alfabet
ELIA — systemy adresowane przede wszystkim do oséb ociemniatych w wieku
dorostym, majgcych trudnosci z opanowaniem pisma Braillea. Oprdcz nich
alternatywnym pismem wypuklym jest alfabet Fishburne’a, w ktérym jednak
nie powstajg materialy czytelnicze (por. M. Paplinnska, Nauka brajla w week-
end, Wydawnictwo APS, Warszawa 2009; M. Kilian, Alfabet ELIA szansq dla oséb
niewidomych niezdolnych do nauki brajla, ,Szkota Specjalna” 2/2006; H. Cryer,
D. Gunn, S. Home, S. Morley Wilkins, International survey of tactile reading codes,
Research report no 6, Royal National Institute of Blind People, Birmingham 2008).



w brajlu i tworzenie wtasnych za pomoca pisma punktowego). Mowa
pisana (graficzna) w wymiarze recepcji, jak tez reproduke;ji i ekspres;i,
zaliczana jest do zagadniert kompensacji werbalnej''?,

System pisma punktowego L. Braille’a — ekwiwalent pisma widzg-
cych, jest wynikiem ewolucji dokonujacej sie w trwajacej wiele wie-
kow propozycji sposobdw zapisu, ktére bytyby dostepne osobom
niewidomym. Proponowanymi rozwigzaniami byty pomysty:

— pisma liniowego wklestego, grawerowanego na réznych powierzch-
niach (koncepcje Lucasa z Saragossy, 1517; Erazma z Rotterdamu, 1528;
Pera Mexia, 1542; Gerolama Cardano, 1550; Rampansetta z Rzymu, 1575),

— pisma liniowego wypuktego, tworzonego poprzez odlewanie liter
z otowiu, cyny, wykonywanie z drutu, z drewnianych klockéw, wresz-
cie — wytlaczanie na papierze za pomoca drewnianych i metalowych
czcionek (Valentin Hauy, 1784-1789),

—pisma liniowo-punktowego: tworzgcego system abstrakcyjny
(Francesco Lan Tezi, 1670; Nicholas Saunderson, 1740) lub odzwiercie-
dlajacego w formie wypuktej alfabet taciriski (Wilhelm Klein, 1809)"".

Momentem kulminacyjnym tych przemian okazata sie koncepcja
pisma-szyfru Louisa Braille’a, opartego na wypuktych punktach, nie-
majgcych odniesienia do ksztattu liter alfabetu tacinskiego.

Alfabet brajlowski bazuje na szesciopunkcie brajlowskim (doty-
kowo rozpoznawanych punktach rozmieszczonych na planie pro-
stokata), ktory jest znakiem tworzacym system. Stanowia go dwie
kolumny zawierajgce po trzy punkty, numeracja punktow jest stata
i za ich pomoca mozna opisac¢ kazda litere tego systemu. I tak lewa
kolumna zawiera punkty: 1, 2 i 3, a prawa kolumna zawiera punkty 4,
51 6 (punkty liczone sg od gory). Szesciopunkt ma srednig wysokos¢

112 Por. T. Majewski, Psychologia niewidomych i niedowidzqcych, dz. cyt.

113 Por. W. Dolanski, Alfabet Braillea, jego poprzednicy i krewniacy, ,Logopedia”
10/1971; M. Paplinska, Nauka brajla w weekend, dz. cyt; M. Czerwiriska, Pismo
i ksigzka w systemie Louisa Braillea w Polsce. Historia i funkcje rewalidacyjne,
SBP, Warszawa 1999.
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2. Rola ksiazek literackich w rozwoju dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

6,5 mm, a punkty odlegte sg od siebie o ok. 2,5 mm. Ilos¢ punktow
i wzajemne ich rozmieszczenie w znaku pozwala uzyskac 63 kombi-
nacje oraz znak pusty, czyli odstep. Miedzynarodowsg baze alfabetu
stanowig znaki oznaczajace litery od ,a” do ,z” oraz znaki przestan-
kowe i pomocnicze, ktére niekiedy réznig sie miedzy odmianami sys-
temu w poszczegdlnych jezykach, ale majg na ogét miedzynarodowy
charakter.

Alfabet brajlowski umozliwia zapis zaréwno tekstéw stownych
za pomocg notacji integralnej (zapis litera po literze) lub skrétowej
(specyficznej dla danego jezyka, polegajacej na podstawianiu pod
znak zbiegow liter, czastek wyrazowych badz wyrazéw), jak tez wzo-
réw i dziatan matematycznych, chemicznych, fizycznych, a takze
nut (dzieki notacji matematycznej, fizycznej i chemicznej oraz
muzycznej). Pozwala nie tylko na odczytywanie tekstow przez nie-
widomych, ale rowniez petng komunikacje za pomocg samodzielnie
tworzonych tekstow w brajlu z wykorzystaniem réznych narzedzi:
manualnych i elektronicznych. Pod wzgledem lingwistycznym sys-
tem L. Braille’a jest réwnowazny z pismem widzgcych, gdyz rézni go
jedynie specyficzna forma fizyczna, nie zas reguly tgczenia ze sobg
znakow jezykowych. Brajl jest systemem ortograficznym, a nie fone-
tycznym. We Francji alfabet zaakceptowano w 1854 roku, w Polsce
alfabet brajlowski po przeksztatceniach i ostatecznej kodyfikacji obo-
wigzuje od roku 1934,

Pismo brajlowskie uwzglednia swoisto$¢ zmystu dotyku (choé¢
ponizsze wtasciwosci zostaly naukowo potwierdzone znacznie poz-
niej, niz trwaty prace nad systemem brajlowskim, a zatem osobi-
ste doswiadczenia i przekonania L. Braille'a wyprzedzity ustalenia
naukowe):

— dotyk nie ma tatwosci wzroku w percypowaniu linii ciaglej,

114 Por. W. Dolanski, Alfabet Braillea, jego poprzednicy i krewniacy, dz. cyt,
M. Czerwinska, Pismo i ksigzka w systemie Louisa Braillea w Polsce, dz. cyt,
M. Paplinska, Nauka brajla w weekend, dz. cyt.



— dotyk jest zmystem wrazen przerywanych,

— percepcja dotykowa powierzchni jest trudniejsza niz punktéw
wypuktych,

— zakres uwagi jest ograniczony: liczba elementéw prostych percy-
powanych w jednym akcie spostrzegania nie moze przekraczac
szesciu,

— latwiej ujmowane sa wrazenia uporzadkowane niz beztadne,

— znak brajlowski nie przekracza pola dotykowego czubka palca,

— oddalenie od siebie znakéw brajlowskich przekracza nieznacznie
prog ostrosci dotykowej (prog przestrzenny Webera), co utatwia
odpoznawanie poszczegdlnych znakéw''>.

Proces czytania sktada sie z dwdch cztonéw: sensorycznego (zmy-
stowego) i percepcyjnego (umystowego). M. Czerwinska zaznacza:
,Nalezy stwierdzi¢, ze zachodzgca w obrebie I uktadu sygnatowego
kompensacja zmystéw prowadzi do usprawnienia zmystu dotyku
(w sferze jego funkcjonowania obwodowego i centralnego), co z kolei
lezy u podstaw nabierania wprawy w czytaniu. Czytanie natomiast,
udostepniajgc stowo pisane, przyczynia sie do rozwoju 11 uktadu
sygnatowego (jako srodka kontaktowania sie z mysla ludzka za pomo-
cg stowa), ktory to wzmacnia i rozszerza procesy kompensacyjne
poprzez umozliwienie wytwarzania schematéw wyobrazeniowych
i wyobrazen surogatowych (zastepczych). Reasumujac, nalezy stwier-
dzi¢, ze istotg rewalidacji niewidomych jest m.in. rozwijanie proceséw
kompensacyjnych, a jednym ze srodkdw realizacji tego celu moze by¢

"116 Warto dodaé, ze wraz ze wzrostem

pismo i ksigzka brajlowska
sprawnosci czytania czton umystowy procesu zaczyna dominowac
nad cztonem zmystowym.

Czytanie tekstu wypuktego ma charakter dotykowo-kinestetycz-

ny, odbywa sie przez przesuwanie palcéw wskazujgcych obu dloni

115 Za: M. Czerwinska, Pismo i ksigzka w systemie Louisa Braillea w Polsce,
dz. cyt, s. 23.

116 Tamze, s. 25.
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117

po liniach brajlowskich i ich lekkie dotykanie''’. Poczatkowo dziecko
koncentruje sie na liczbie punktéw tworzgcych litere, skrupulatnie je
sprawdzajac, z czasem jednak zaczyna rozpoznawac catosciowy ksztatt
znaku jako okreslong forme dotykowg. Wprawa w czytaniu sprawia,
ze punkty tworzgce litery przestaja by¢ odbierane jako jednostkowe,
odrebne komponenty, co skutkuje catosciowym ujeciem litery czy
wyrazu oraz wigzaniem formy znaku z jego trescig (tzw. postaciowa-
nie), ustepujac percypowaniu ich pojedynczo jako elementéw sktado-
wych (punkty tworzace litery, litery tworzace wyrazy). Tym samym
mozliwe jest uzyskanie jakosci czytania globalnego, szczegdlnie jesli
czytelnik jest skoncentrowany, ma duzy zasob stow i rozwinietg zdol-
nos¢ antycypacji''®, W tym kontekscie mozna dostrzec pewng analogie
pomiedzy czytaniem wzrokowym a dotykowym. Wobec powyzszego
T. Majewski stwierdza: ,Mozna wiec przyjac, ze w poczatkowym okre-
sie nauki czytania wrazliwosé¢ dotykowa ma duze znaczenie, ktére
obniza sie w miare utrwalania sie struktury czytania punktowego
i ustalania sie zwigzku miedzy znakiem a trescia, ktora reprezentu-
je, a wiec literg, wyrazem itd.”""’. Niemniej jednak czytanie dotykowe
ma swoje ograniczenia ze wzgledu na wielkos¢ pola percepcji, a takze
jego zmiennos¢ i nieciggtosc zwigzana z przesuwaniem dtoni. Czytanie
dotykowe ma wiec charakter sekwencyjny, wymagajacy zapamietania

117 Czytanie obureczne jest korzystniejsze z punktu widzenia zwiekszenia pola per-
cepcyjnego oraz tempa czytania, dlatego jest preferowane jako wiodgca technika
czytania w edukacji 0séb niewidzgcych. Z uwagi na zréznicowane uwarunkowania
cze$¢ czynnych uzytkownikéw brajla postuguje sie jednak technikg jednoreczng.
Por. M. Papliriska, Niewidomy czytelnik — cyfrowy tubylec czy brajlowski analfabeta?
0 Rryzysie umiejetnosci czytania dotykowego, w: Tyflopedagogika wobec wspdtczes-
nej przestrzeni edukacyjno-rehabilitacyjnej, K. Czerwinska, M. Papliriska, M. Wal-
kiewicz-Krutak (red.), Wydawnictwo ApS, Warszawa 2015, s. 184-187.

118 Por. M. Grzegorzewska, Wybor pism, dz. cyt, s. 67; A. Veispak, B. Boets, P. Ghes-
quiere, Parallel versus sequential processing in print and Braille reading, ,Rese-
arch in Developmental Disabilities” 33/2012.

119 T. Majewski, Psychologia niewidomych i niedowidzqcych, dz. cyt.



elementow, a nastepnie ich odtworzenia i przyporzgdkowania znaczen.
Proces rozumienia czytanego tekstu wymaga czestszej niz w przypad-
ku widzacych integracji tresci, co najmniej na poziomie frazy (nie zas
zdania czy akapitu). Wszystkie te czynniki wplywaja na fakt, iz czyta-
nie dotykowe jest 3—4 razy wolniejsze niz czytanie wzrokowe. Jednak
inny sposdb percypowania tekstu za pomocg dotyku niz w czytaniu
wzrokowym nie wptywa na pozostate czynnosci psychiczne zaanga-
zowane w akt czytania, takie jak: czynnosé wyobrazen, pozwalajgca
ujmowac znaczenia znakdw, pamieé¢ zapewniajgca utrwalenie tresci,
zrozumienie (uchwycenie zwigzkéw miedzy tresciami), wola, uczucia
(w tym motywacja i zainteresowanie). Sg one ekwiwalentne wzgledem
czytania wzrokowego'°,

W Polsce poczatek wiasciwej edukacji brajlowskiej przypada naj-
czesciej na miodszy wiek szkolny, jednak powinien by¢ poprzedzony
etapem przygotowawczym (nabywanie umiejetnosci prebrajlowskich),
ktory zasadniczo wigze sie juz ze wezesng stymulacjg dotykows dziecka
niewidomego, rozwojem jego percepcji i poznania dotykowego w ogdle.
M. Paplinska wymienia 18 obszaréw rozwoju i stymulacji, zwigzanej
z przygotowaniem do nauki czytania i pisania pismem Braille’a w okre-
sie przedszkolnym, oraz dodatkowe 11 obszaréw we wlasciwym etapie
nauki w edukacji wezesnoszkolnej, wsrdd ktorych znajduja sie mie-
dzy innymi rozwdj percepcji i poznania dotykowego, cwiczenia roz-
wijajace orientacje w malej i duzej przestrzeni, rozwdj pojec, nauka
podstawowych umiejetnosci, takich jak ustawienie i prowadzenie rgk
po wersach brajlowskich, koordynacja oraz wspoétpraca obu rak, inte-

growanie stuchania, méwienia, czytania i pisania'*'. Waznym elemen-
tem rozwoju jezykowego dziecka (mowy pisanej) jest ksztattowanie

zrozumienia konceptu jezyka pisanego. Swiadomosé, czym jest pismo,

120 Por. M. Czerwinska, Pismo i ksigzka w systemie Louisa Braillea w Polsce,
dz. cyt, s. 24.

121 Por. M. Papliriska, Nauka brajla w weekend, dz. cyt, s. 130-132; E. Smiechow-
ska-Petrovskij, Inny czytelnik — taka sama literatura?, dz. cyt,, s. 256.
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jakie sg jego funkcje, rozwija sie wraz ze zdobywaniem do$wiadczen
i ekspozycja na stowo pisane. Dziecko niewidome ma wieksza trud-
nos¢ w mimowolnym dotykaniu napiséw brajlowskich (w przeciwien-
stwie do dziecka widzacego, w ktorego polu uwagi wzrokowej znajduja
sie znaki alfabetu, dostrzegane w mediach, w przestrzeni publiczne;j),
dlatego istotne jest zaangazowanie dorostych w tworzeniu oznaczen
dotykowych w najblizszym otoczeniu dziecka oraz kierowanie jego
uwagi na napisy brajlowskie w windach, w muzeach, na opakowa-
niach lekow itp. Dzieki ekspozycji na znaki brajlowskie niewidome
dziecko moze stopniowo budowac zwigzek pomiedzy znakiem a zna-
czeniem, do ktérego odsyta. Istotng role we wezesnym dziecinstwie
odgrywa réwniez wprowadzanie w obreb doswiadczerr dziecka ksia-
zek brajlowskich i brajlowsko-czarnodrukowych z grafika dotykowa.
Jest to okazja do zapoznania dzieci z funkcjami ksiazek, ich budows,
sposobem uzywania (od podstawowych sprawnosci, jak sposéb prze-
wracania stron) oraz z trescig przez glosne odczytanie. Odkrywanie
dotykowych ksztattow i znakéw, taczenie ich z obiektami, do ktérych
odnoszg, odkrywanie ich funkeji kodujacej, ksztattuje swiadomosé
znaczenia pisma i rozbudza motywacje do nauki czytania i pisania.

Z perspektywy metodycznej przyswajanie umiejetnosci czytania
i pisania odbywa sie réwnolegle. Gtéwnym narzedziem stuzgcym
do zapisu brajlowskiego jest maszyna brajlowska, cho¢ takze bywa
wprowadzane drugie narzedzie: tabliczka brajlowska i dtutko (rysik).
Zapis na maszynie brajlowskiej jest obureczny (w przypadku spraw-
nosci manualnej uczniow). W procesie pisania oburecznego mate
niewidome dzieci mogg mie¢ trudnos¢ z koordynacjg ruchows oraz
sitg nacisku. Dla optymalnego przebiegu procesu pisania niezmiernie
istotna jest:

—rozwinieta sita fizyczna w zakresie matej motoryki i koordynacja
oraz umiejetnos¢ technicznej obstugi urzgdzenia, w celu wyksztatce-
nia mechanicznych czynnosci potrzebnych podczas pisania, dzieki
czemu na etapie wlasciwej nauki pisania mozliwe bedzie skoncentro-
wanie na tresci materiatu stownego, nie zas na technice,



—rozwinieta podstawa eksperymentalna i liczne doswiadczenia
dotykowe, skutkujgce bogatym repertuarem stownym, tatwiejszg
zdolnoscig wyszukiwnia odpowiednich stéw do zapisu,

—wiedza na temat przyczyny i roli wykorzystania pisma (rozbu-
dzenie swiadomosci znaczenia pisma), wzmacniajgca motywacje
do nauki'*

M. Paplinska zaznacza, ze najstabsza strong polskiej metodyki
nauczania brajla jest pdzne podjecie przygotowan do nauki czytania
i pisania, a nauka odbywa sie dopiero w klasie pierwszej lub wstepne;j.
Wielu uczniéw nie osigga gotowosci do nauki: nie opanowato podsta-
wowych umiejetnosci mechanicznych, manualnych (np. nie ma wystar-
czajgco rozwinietych miesni dtoni, niezbednych w procesie pisania), nie
rozumie stow i pojec. Zwraca réwniez uwage na sekwencyjnos¢ naucza-
nia izolowanych czynnosci, np. prowadzenie rak i palcéw po wersie
brajlowskim, odnajdywanie kolejnego wersu itp, oraz na rozdzielanie
¢wiczen rozwijajacych percepcje dotykowa od cwiczen jezykowych,
przygotowujacych do nauki czytania i pisania, a takze rozwijanie pod-
stawowych percepcyjnych i motorycznych umiejetnosci, zwigzanych
z czytaniem i pisaniem, na bazie kontrolowanego, stopniowo rozsze-
rzanego stownictwa'>’,

T. Majewski stwierdza, ze dziecko o przecietnym poziomie rozwo-
ju umystowego moze opanowac umiejetnosci pisania i czytania braj-
lem bez specjalnych trudnosci'**. M. Galster zaznacza, ze pod koniec
pierwszego roku nauki wiekszos¢ dzieci jest zaznajomiona ze wszyst-
kimi literami, cyframi i znakami interpunkeyjnymi, a ich umiejetnosé
czytania jest na tyle ptynna, ze rozpoczynaja korzystanie z biblioteki

122 Za: M. Papliniska, ,Zanurzanie dzieci w brajlu” jako element holistycznej
nauki jezyka, dz. cyt, s. 254—255; por. D. P. Wormslay, F. M. D’Andrea, Instructional
stratagies for Braille literacy, AFB Press, New York 1997.

123 Por. M. Papliriska, Sposoby nauczania brajla w Polsce i wybranych krajach
Swiata, ,Szkota Specjalna” 1/2006, s. 19.

124 Por. T. Majewski, Psychologia niewidomych i niedowidzqcych, dz. cyt.
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szkolnej'?*. Wyniki longitudinalnych badari R. W. Emersona, M. C. Hool-
brook i EM. DAndrea, prowadzonych w Stanach Zjednocznych
i Kanadzie w latach 2002-2007 na grupie dzieci bez funkcjonalnie
uzytecznych mozliwosci wzrokowych od 3 do 11 lat, zaklasyfikowanych
jako poczatkujacy uzytkownicy brajla, pokazuja, ze ich umiejetnosci
zwigzane z czytaniem sg op6znione wzgledem widzgcych réwiesnikow

126 Uczniowie bez

i nienabywane w zakladanym dla widzacych tempie
dodatkowych niepetnosprawnosci, ktérzy zostali wezesniej przygotowy-
wani do czytania i pisania, osiggali lepsze wyniki w zakresie znajomosci

stownictwa, dekodowania wyrazéw i rozumienia tekstow'>’.

2.4. Inicjacja czytelnicza i literacka dzieci niewidomych

Proces inicjacji czytelniczej widzgcych dzieci rozpoczyna sie w Sro-
dowisku domowym. Jest uzalezniony od rodzaju doswiadczen kul-
turowych najblizszej rodziny, jej cztonkowie bowiem wprowadzajg
dziecko w $wiat lektur, a takze od miejsca ksigzek w domu rodzinnym.
Kolejnym etapem jest posrednictwo instytucjonalne, czyli oddzia-
tywanie znaczgcych dorostych w przedszkolu i szkole, a nastepnie

125 Por. M. Galster, Specyficzne zagadnienia w nauczaniu jezyka polskiego dzieci
z uszkodzeniem wzroku ze szczegélnym uwzglednieniem niewidomych, w: Porad-
nik dydaktyczny dla nauczycieli realizujgcych podstawe programowq w zakresie
szkoly podstawowej i gimnazjum z uczniami niewidomymi i stabo widzqcymi,
S. Jakubowski (red.), MEN, Warszawa 2001.

126 Por. R-W. Emerson, M. C. Holbrook, F. M. D’Andrea, Acquisition of literacy
skills by young children who are blind: Results from the ABC Braille Study, ,Journal
of Visual Impairment and Blindness” Vol. 103, No. 10, 2009.

127 Por. tamze. Zasadniczym celem badan byto ustalenie efektywniejszej nauki
czytania: z wykorzystaniem skrétow brajlowskich lub pisma integralnego. Wyniki
badan pokazaly jednak, ze to nie zastosowana notacja, lecz jak najwczesniejsza
edukacja brajlowska oraz odpowiednie instrukeje w trakcie nauki czytania maja
wplyw na jego efektywnosc oraz ze niezaleznie od zastosowanej notacji osiagnie-
cia uczniéw niewidomych w zakresie czytania nie odpowiadaja umiejetnosciom
widzgcych réwiesnikéw oraz przebiegaja w innym tempie.



rowniez oddziatywanie réwiesnikow. Dziecko w sposéb gradacyjny
opanowuje technike czytania, potem zaczyna korzystac ze szkolnej
biblioteki i innych zrédet lektur — pojawia sie autonomiczna potrzeba
korzystania z dobr kultury. Jego preferencje s3 modelowane w coraz
wiekszym stopniu przez krag réwiesniczy i przez media'*®,

Poniewaz niewidome dziecko znajduje sie w innej, trudniejszej
sytuacji ze wzgledu na deficyty percepcyjne i czesty brak optymal-
nych warunkéw do wezesnej stymulacji dotykowej i ksztattowania
znaczenia pisma, nie zawsze wlasciwy proces inicjacji czytelniczej roz-
poczyna sie przed rozpoczeciem formalnej edukacji szkolnej. Dziecko
widzgce naturalnie oswaja sie z ksztattami znakéw alfabetu, zauwaza,
ze mozna je reprodukowac — zapisywac, jeszcze przed opanowaniem

2% Ponadto obcuje z ksigzkg-przedmiotem od nie-

techniki pisania
mowlectwa — poczatkowo ksigzka jest obiektem do manipulowania,
gniecenia, obracania, ale okoto drugiego roku zycia dzieci zaczynaja
rozumie¢, ze obrazki, ksztalty oraz kolory w ksigzkach maja abs-
trakeyjne znaczenie. Obserwacja czytajacych dorostych, wspdlne
aktywnosci czytelnicze (zabawy z ksigzkami i tekstem inicjowane
przez dorostych), nasladowanie bliskich — powoduja, ze okoto trze-
ciego—czwartego roku zycia rozwija sie w dziecku zrozumienie relacji
pomiedzy literg a obrazem w ksigzce, a pdzniej — pomiedzy znakami
graficznymi a rzeczywistoscig zewnetrzng. Dzieci zaczynajg ,czytac”
ksigzki, ktére dobrze znajg, recytujac tekst z pamieci, czemu towa-
rzyszy przewracanie stron. Wszystko to stanowi grunt dla dalszych
dzialan edukacyjnych zwigzanych z ksztalttowaniem gotowosci
do czytania i pisania w przedszkolu i wezesnej edukacji'*®. Wobec
tego dziecku niewidomemu nalezy umozliwi¢ zdobycie podobnych
doswiadczen, przekazac wiedze o funkcjach ksigzek, postugiwaniu sie

128 Por. E. Smiechowska-Petrovskij, Moda literacka i literacka jakos¢ a niewi-
domi czytelnicy w mtodszym wieku szkolnym, dz. cyt., s. 206-207.
129 Por. M. Paplinska, Nauka brajla w weekend, dz. cyt. s. 123.

130 Por. A. M. Swenson, Beginning with Braille: firsthand experiences with a bal-
anced approach to literacy, Second Edition, AFB, New York 2016, s. 68.
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2. Rola ksiazek literackich w rozwoju dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

nimi. Wsparcie, ktérego wymaga dziecko, jest znaczgce w poréwnaniu
z widzgcymi réwiesnikami, a inicjacja czytelnicza nastepuje znacznie
wolniej i pézniej niz dzieci widzgcych''. Niezbedna jest tu swiadomosé
i aktywnosc dorostego, ktory nadaje stowne znaczenie rzeczywistosci,
ktora dziecko niewidzgce poznaje w niepetnym stopniu, i wprowadza
w $wiat lektur'*? Podstawowe pojecia zwigzane z inicjacjg czytelniczg
niewidomych dzieci dotycza:

—réznych rozmiarow, ksztattow i materialéw ksigzek, niektore
z nich mogg by¢ wydrukowane zwyktym pismem, a inne brajlem,

— ksigzki sktadaja sie z czesci (przedniej, tylnej oktadki, strony tytu-
towej, wielu stron, elementéw spajajacych, np. bindowania),

- strony sg numerowane w okreslonym porzadku i przewraca sie
je w kierunku z przodu do tytu,

—ksigzki zawierajg niosgce znaczenie obrazki i tekst, ktéory ma
z nimi zwigzek,

—tekst brajlowski niesie przekaz informacyjny, odczytuje sie go
od lewej do prawej strony, od gory do dotu,

—zdania sktadajg sie ze stéw, pomiedzy ktérymi wystepujg odste-
py, a stowa skladaja sie z liter, pomiedzy ktérymi nie ma odstepow.
Niektore brajlowskie stowa rozpoczynaja sie od znaku wielkiej litery,

—wystepujg réwniez znaki, ktore nie sg literami, jak znaki inter-
punkceyjne, ktére niosg roézne informacje,

—ksigzki sa napisane przez autoréw (osoby), ktére chcg cos
przekazad,

— czytanie i rozmowy o ksigzkach sg przyjemnymi aktywnosciami'®’,

131 Por. A.M. Swenson, Beginning with Braille: firsthand experiences with a bal-
anced approach to literacy, dz. cyt.,, por. M. Papliniska, Nauka brajla w weekend,
dz. cyt, s. 36.

132 Por. E. Smiechowska-Petrovskij, Inny czytelnik — taka sama literatura?, dz. cyt,
s. 256; tejze, Moda literacka i literacka jakos¢ a niewidomi czytelnicy w miodszym
wieku szkolnym, dz. cyt., s. 206-207.

133 Za: A.M. Swenson, Beginning with Braille: firsthand experiences with a bal-
anced approach to literacy, dz. cyt., s. 69.



Dlatego aktualnie wazng funkcje w rozwoju dziecka niewidomego
pelnia ksigzki dotykowe (ich kolebka jest Finlandia, powszechnie sto-

sowane s3 w USA, Kanadzie, Wielkiej Brytanii, Francji, coraz czesciej

134

rowniez w Polsce)”*. Ksigzki dotykowe zawieraja w sobie tekst braj-

135

lowski oraz grafike wypukls, tworzong technikg kolazu lub inng'™”.
Przygotowujgc kolaz, wykorzystuje sie naturalne elementy (np. kore, gate-
zie) lub tez materiaty dotykowo najbardziej zblizone do rzeczywistego
obiektu'*®. Uzywa sie réwniez obiektéw naturalnych z otoczenia dziecka.

Ksigzki dotykowe mozna podzieli¢ na adaptacje literatury dzieciecej
i takie, ktdre s tworzone intencjonalnie dla dziecka, majg autorski cha-
rakter. Nalezy réwniez wymienic te, ktore sg tworzone wraz z dzie¢mi.

Ksigzki dotykowe stajg sie kompleksowym nosnikiem bodz-
céow dla niewidomych dzieci, odpowiadajacym ich mozliwosciom

134 Por. M. Papliniska, Brajl w nowoczesnych technologiach — kierunki przemian
w eduRkacji i komunikacji niewidomych, w: Spoteczenstwo réwnych szans. Tendencje
i kierunki zmian, D. Gorajewska (red.), Stowarzyszenie Przyjaciét Integracji, War-
szawa 2005, s. 76; B. Kazanowska, Ksigzki dotykowe dla matych dzieci — czyli zréb
to sam, w: Jak przygotowac niewidome dziecko do nauki brajla. Przewodnik dla
rodzicow i nauczycieli, M. Paplinska (red.), Trakt, Warszawa 2012, s. 96-105; Cre-
ating Tactile Books, American Foundation for the Blind, 2005; http://www.afb.
org/Section.asp?SectioniD=6&TopiciD=97& DocumentiD=1258 (dostep: 08.08.2013).
135 K. Czerwiniska okresla, ze do najczesciej spotykanych technik tworzenia
wypuklej grafiki nalezg obok kolazu technika eksplozyjna, formowanie termo-
plastyczne, a ponadto uznanie zyskuje termografia (sg to konkluzje odnoszace
sie do tworzenia obrazkéw dotykowych dla niewidomych w ogdle, nie w odnie-
sieniu do ksigzek dotykowych); por. K. Czerwiniska, Rysunek wypukty jako pomoc
dydaktyczna w nauczaniu jezykow obcych — doniesienia z badan, w: Adaptacja
pomocy w nauce jezykéw obcych oséb niewidomych i stabo widzqcych, K. Czer-
winska (red.), Wydawnictwo APS, Warszawa 2008, s. 39—40. O innych technikach
tworzenia grafiki wypuklej pisze M. Jakubowski, por. M. Jakubowski, Tyflografika
w rekach mojego dziecka, w: Wspomaganie uczniow z dysfunkcjq wzroku w szko-
tach ogolnodostepnych. Wybrane zagadnienia, ]. Witczak-Nowotna (red.), BON UW,
Warszawa 2010, s. 43.

136 Por. K. Czerwiniska, Rysunek wypukty jako pomoc dydaktyczna w nauczaniu
jezykéw obcych — doniesienia z badan, dz. cyt,, s. 40.
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2. Rola ksiazek literackich w rozwoju dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

percepcyjnym: stanowig atrakcyjny material dotykowy (tekst uzu-
petniony interesujgca grafika wypukla) umozliwiajacy uzyskanie
przyjemnosci obcowania z ksigzkg oraz wzmacniajgcy motywacje
do siegania po nig. Sg takze srodkiem do realizacji licznych celéw
edukacyjno-rehabilitacyjnych, takich jak m.in. rozwdj proceséw
poznawczych, sprawnosci manualnej, orientacji przestrzennej oraz
sfery emocjonalnej'’.

Wprowadzenie ksigzek dotykowych umozliwia przesuniecie
momentu inicjacji czytelniczej niewidomego dziecka, poniewaz jej
zawartosé nie wymaga znajomosci brajla. Jednoczesnie jest to bodziec
atrakcyjny, co zwieksza dzieciecg motywacje. Wspdlne czytanie ksiagz-
ki z dorostym (jeszcze przed poznaniem alfabetu brajla), czyli pro-
wadzenie rak dziecka po wersach tekstu brajlowskiego towarzyszace
glosnemu odczytywaniu fragmentow, buduje przekonanie, ze wypu-
kte symbole sa odzwierciedleniem stéw. Wielokrotne odczytywanie
pozwala réwniez rozrézni¢ formy dotykowe wyrazen i powigzac je
ze znaczeniem poprzez postaciowanie, bez rozpoznawania poszcze-
golnych liter.

W tym kontekscie nalezy zwrdcic szczegdlng uwage na realizowa-
ng w tym procesie fatyczng funkcje kontaktu z ksigzka, wptywajaca
na budowanie relacji dziecka z dorostym - zaréwno przez sam akt lek-
tury zaposredniczonej (odczytanie przez dorostego, przesuwanie dloni
dziecka po tekscie, pomoc w zapoznaniu sie z rysunkiem wypuklym),
jak réwniez w sytuacjach wspdlnego tworzenia ksigzek dotykowych
przez dziecko i dorostego.

Nalezy réowniez podkresli¢, ze podobnie jak kontakt widzgcego
dziecka z ksigzkg w fazie inicjalnej, tak i kontakt niewidomego dziec-
ka z ksiazka dotykowa ma charakter synkretyczny, tgczy w sobie
cechy roznych kontaktéw kulturowych: stowo zwigzane jest z muzyka,
zabawg, ruchem i taficem, a dodatkowo umozliwia prace manipula-

137 Por. B. Kazanowska, Ksigzki dotykowe dla matych dzieci — czyli zrob to sam,
dz. cyt, s. 97.



cyjna oraz zaspokaja potrzebe stymulacji. Ksigzka dostarcza bodzcow
zmystowi dominujacemu w procesach poznawczych niewidomego
dziecka'*®,

Najprostsze ksigzki dotykowe zawieraja jedno stowo lub zdanie
na stronie. Uatrakeyjnieniem dzwiekowej formy tekstu jest zastoso-
wanie rymow czy onomatopei. Stownictwo oraz elementy fabularne
dostosowane sa do mozliwosci odbiorczych dzieci. Tekst drukowany
jest w brajlu oraz w czarnym druku, by zawartos¢ tresciowa byta
dostepna widzgcym.

Jak wazny to materiat do pracy z dzieckiem niewidomym swiad-
czy fakt, iz w najnowszych publikacjach metodycznych analizowane
i projektowane sg réznorodne sposoby pracy z ksigzkami dotyko-
wymi'*. Na przyktad M. Paplinska opisuje francuski sposéb pro-
wadzenia edukacji prebrajlowskiej i wprowadzania do systemu
Braille’'a matych niewidomych dzieci z wykorzystaniem pakietu
ksigzek dotykowych na kanwie basni o Krélewnie Sniezce, w ktérych
prostym ilustracjom dotykowym towarzysza krétkie teksty w brajluy,
pozwalajgce niemal jednoczesnie zapoznawac sie z tekstem i ilustra-
cja'*°. Natomiast B. Kazanowska analizuje konkretne pozycje ksigzko-
we i omawia zabawy i ¢wiczenia z ich wykorzystaniem'*.

Inicjacja czytelnicza niewidomego dziecka poprzez ksigzke doty-
kowa wywotuje cheé¢ czytania. B. Kazanowska zauwaza, iz niektére
niewidome dzieci uzywaja ksigzek dotykowych, zeby udawaé, ze
czytajg, analogicznie jak widzgcy réwiesnicy przed opanowaniem

138 Por. E. Smiechowska-Petrovskij, Forma i tres¢ ksigzki dla niewidomych i stabo

widzqcych dzieci z dodatkowymi niepetnosprawnosciami, ,Annales Universitatis

Paedagogicae Cracoviensis”, Studia Paedagogica, 11,108, D. Wolska, A. Mikrut (red.),
Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2012, s. 336.

139 Por. M. Papliniska, Jak przygotowac niewidome dziecko do nauki brajlai, dz. cyt.
140 Za: M. Papliniska, Bajka o Krélewnie Sniezce — francuski sposéb przygotowa-
nia niewidomych dzieci do czytania i pisania pismem Braille'a, ,Szkota Specjalna”
1/2007, S. 55-56.

141 Por. M. Papliniska, Jak przygotowac niewidome dziecko do nauki brajla, dz. cyt.
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2. Rola ksiazek literackich w rozwoju dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

umiejetnosci czytania'*% Ponadto obcowanie z takg ksigzka ksztattuje
techniczne umiejetnosci zwigzane z wtasciwa nauka brajla oraz roz-
wijaniem zmystu dotyku. Wigzanie znakéw ze znaczeniem w procesie
globalnego czytania za posrednictwem przekazu stownego dorostych
oraz ¢wiczenia na bazie materiatu stowno-tyflograficznego przyczynia-
ja sie do tworzenia pdzniejszej dojrzatosci czytelniczej.

2.5. Dodatkowe funkcje kompensacyjne ksigzek
literackich istotne dla rozwoju niewidomego
dziecka

Kompensacyjne funkcje ksiazek literackich w rozwoju
niewidomego dziecka

Specyfika czytania i pisania dotykiem powoduje, ze w edukacji wezesno-
szkolnej to na aspektach edukacyjno-rehabilitacyjnych moze koncen-
trowac sie uwaga pedagogéw w pracy z tekstem i ksigzka. Konsekwencje
takiej sytuacji to mozliwe niepetne wykorzystanie innych jej waloréw
dla rozwoju niewidomego dziecka.

Jak wynika z wezesniejszych omowien, nauka i doskonalenie czy-
tania tekstow brajlowskich oraz zapoznawania sie z grafikg dotykowsg
to okazja do usprawniania motorycznego, manualnego i taktylnego.

Przejscie od zapoznawania sie z tekstami zawierajgcymi kon-
trolowane stownictwo, wprowadzane w celu utrwalania poznanych
znakow brajlowskich, do korzystania z tekstow literackich i ksztat-
towanie umiejetnosci korzystania z nich mozna okresli¢c mianem
inicjacji literackiej, w ktorej znajomos¢ kodu brajlowskiego jest
punktem wyjscia do zrozumienia sensu wypowiedzi jezykowej oraz
wyzszych ukladéw znaczeniowych (ujec¢ przedmiotéw, zdarzen, zwigz-
kow logicznych, ktore sktadaja sie w zawartos¢ zdarzeniowsy: fabute,

142 Por. B. Kazanowska, Ksigzki dotykowe dla matych dzieci — czyli zrob to sam,
dz. cyt, s. 98.



wywod myslowy, przedmioty przedstawiane, czyli catosciowy obraz
Swiata przedstawionego oraz zespo6t uogolnien poznawczych i postu-
latywnych'**), co umozliwia rozpoznanie oraz przypisanie jej znaczen
wtérnych, naddanych (wartosci symbolicznych) — i w efekcie petne
zrozumienie i odbidr etyczny dzieta literackiego.

Utwor literacki odréznia od innych typéw wypowiedzi (potocznej,
publicystycznej, naukowej) obrazowos¢, fikcyjnosé i dodatkowe upo-

rzgdkowanie'**

. Tekst literacki odwotuje sie jednoczesnie do intelek-
tu, wyobrazni i zmystow odbiorcy. ,Wypowiedz literacka ma bogatszy
sens niz komunikaty innego typu, jest wieloznaczna. Wyrazy tworza
w tekscie niepowtarzalne uktady, wzajemnie na siebie oddziatujg,
modyfikujgc i zmieniajgc swe znaczenia, powodujg dodatkowe spie-
cia ijednoczesng koegzystencje znaczen przenosnych i potocznych”'**,
Obrazowos¢ polega na bezposrednim, plastycznym przedstawianiu
przy uzyciu leksyki odwotujgcej sie do zmystowego odbioru swiata lub
posrednim, poprzez operacje jezykowe (wieloznacznosé, postuzenie sie
pojeciami i przeksztalceniami semantycznymi), ktore nie przektadaja
sie na wrazenia wizualne. Dodatkowe uporzgdkowanie rozumiane jest
jako przemyslana organizacja jezykowa, ktérej nie wymaga komuni-
katywnos$¢ przekazu ani wzgledy spoteczne, lecz zamyst tworey. Utwér
literacki postuguje sie prawda (czyli elementami rzeczywistosci) oraz
zmysleniem (tym, co jest niezalezne od konkretnej pozaliterackiej
rzeczywistosci czy biografii). Fikcja literacka to swiat przedstawiony
W utworze za pomocg quasi-sadéw (nie mozna orzec o ich prawdzi-
wosci lub fatszu, odnoszg sie bowiem do przedmiotéw nieistniejgcych,
dlatego nie sg sadami w sensie logicznym).

A zatem w kontekscie niewidomego odbiorcy nalezy zauwa-
zy¢, ze tekst literacki poprzez jezyk przybliza tresci poznawcze

143 Por. hasto: ,dzieto literackie”, w: Stownik terminéw literackich, (red.) S. Siero-
twinski, Ossolineum, Wroctaw 1986.

144 Por. B. Chrzgstowska, S. Wystotuch, Poetyka stosowana, wsip, Warszawa 2000,
s. 40.
145 Tamze.
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i spoteczno-kulturowe, ktére widzgcym dostarcza lub petniej umozli-
wia wzrok —ksigzka to znaczgce medium poznawecze dla niewidomych
(obok bezposredniej werbalnej komunikacji dziecka z osobami z jego
otoczenia). Jest nosnikiem wiedzy o rzeczywistosci w sensie literalne-
go przekazania wiadomosci, a takze w ujeciach zdarzen fabularnych
(przedstawionych historiach, prezentowanych wzorcach zachowan)
i poprzez opisy. W ten sposob, jak wskazuje B. Dziemidok, recepcja
tworczosci umozliwia rozszerzenie granic jednostkowego funkcjono-
wania i wzbogacenie wlasnej egzystencji poprzez symboliczne pozna-
nie tego, co moze by¢ udziatem innych ludzi'*®.

Czytanie, szczegdlnie tekstow literackich, stuzy ponadto rozwijaniu
jezyka i zasobu poje¢ (kompensacja werbalna, tworzenie wyobrazen
surogatowych). Bardzo wazne jest takze to, ze przekazuje informa-
cje zawarte w samych strukturach jezykowych, regutach tgczenia
elementéw jezykowych. Jak omdwiono wezesniej, informacja syn-
taktyczna styszanych czy tez odczytywanych wypowiedzi, potaczona
z kontekstem sytuacyjnym (danymi pozajezykowymi — doswiadcze-
niem zewnetrznym niewerbalnym), pozwala dziecku na rozwijanie
znaczenia stow'?’.

Warstwa jezykowa tekstow literackich ma wiec réwniez znaczenie
dla ksztattowania sie wyobrazen surogatowych u dzieci, dotyczgcych
tych zjawisk, ktore catkowicie lub czesciowo sg niedostepne poznaniu
pozawzrokowemu, a ich bazg sg wrazenia dotykowe, kinestetyczne,
stuchowe, wechowe i smakowe oraz informacje jezykowe najczesciej
przeksztatcane dzieki zastosowaniu analogii. M. Grzegorzewska pisa-
ta: ,Analogia stanowi wielkie jadro struktury, ktére skupia dookota
siebie przerdzne cechy, nalezace do réznych dziedzin zmystowych. (...)
w niektérych wypadkach struktury surogatowe powsta¢ moga takze

146 Por. B. Dziemidok, Katartyczno-kompensacyjna funkcja sztuki, w: Sztuka
i spoteczenstwo, A. Kuczyriska (red.), PWN, Warszawa 1976, s. 92.

147 Por. N. Mikotajczak-Matyja, Hierarchiczna struktura leksykonu umystowego,
dz. cyt, s.189-191.



na podstawie symboliki i metafory”'*®, A zatem literackos¢ tekstow,
uzycie srodkow artystycznego wyrazu, takich jak metafora, poréwna-
nie (wykorzystujace analogie — uktadanie w szeregi zjawisk na bazie
podobienstwa, czesto subiektywnego), symbolika, mogg ksztattowac
wyobrazenia surogatowe niewidomych czytelnikow, a tym samym
wyréwnywac braki percepcyjne'*’, Konkluzje E. Bendych omawiajgce
prace dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym potwierdzajg
powyzsze spostrzezenia. Badaczka podsumowata analize wypowiedzi
dzieci siedmioletnich po lekturze utworéw poetyckich czotowych
autoréow polskiej literatury dzieciecej: M. Konopnickiej, ]. Tuwima
i]. Porazinskiej, odnoszace si¢ do rozumienia stéw: niebo, storice, ksie-
zyc, las, pozar, powddz, stwierdzajac: ,W wypowiedziach dzieci zwraca
uwage nagromadzenie wyrazen stuchowych, dotykowych i wrazen
temperatury. W opisie nieba, stonica, ksiezyca, lasu zawiera sie duzo
wiadomosci oraz widoczny jest wpltyw literatury dzieciecej na okres-
lenia, a takze uderza kojarzenie tresci oznaczajacych jasne barwy
z dodatnimi odczuciami: wesoto, przyjemnie, cicho, ciepto. Dzieci inter-
pretujac zwroty z czytanych im wierszy, prawidtowo wypowiadaty sie
o sytuacjach, zdawatoby sie dostepnych tylko obserwacji wzrokowe;j.
Potwierdzily tym samym teze, ze procesy umystowe odgrywajg decy-
dujaca role w mechanizmie kompensacji”**°. Znaczenie literackich
tekstow dla ksztalttowania sie wyobrazen surogatowych u uczniow
niewidomych badata rowniez Aldona Fojkis, ktéra szczegdlng uwage
zwracala na fakt znaczenia srodkow artystycznego wyrazu oraz emo-
cjonalnego reagowania na poetycki opis Swiata przedstawionego.

148 M. Grzegorzewska, Struktura wyobrazen surogatowych u niewidomych,
dz. cyt, s. 96.

149 Por. tamze; E. Bendych, ]. Nowak, Przygotowanie dzieci niewidomych
do nauki szkolnej, dz. cyt; A. Fojkis, Wyobrazenia surogatowe, ich rola i znaczenie
w ksztattowaniu wyobrazen swiata i poje¢ u niewidomych, dz. cyt.

150 E. Bendych, J. Nowak, Przygotowanie dzieci niewidomych do nauki szkolnej,
dz. cyt, s. 211-212; por. E. Smiechowska-Petrovskij, Moda literacka i literacka jakos¢
a niewidomi czytelnicy w mtodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 208.
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Podkreslata, iz teksty literackie, szczegdlnie liryczne, wprowadzajac
analogie réznego rodzaju, wizualno-plastyczno-obrazowe oraz dzwie-
kowo-wechowo-smakowo-dotykowe, — oddzialywajg na wszystkie
zmysty odbiorcy dzieki takim Srodkom, jak synestezja, poréwnanie'*.,
Autorka zaznacza: ,Uczniowie niewidomi sg bardzo zainteresowani
sktadnikami poetyckiego opisu swiata w kolorach, zmiennym oswiet-
leniu, generowanym momentem przezycia ulotnego nastroju chwili.
() Dzieki opisom, poréwnaniom i innym srodkom artystycznego
wyrazu jezyk poetycki staje sie podstawg do tworzenia wyobrazen
surogatowych zwigzanych gtéwnie z barwg, swiattem, odczuwaniem
ulotnosci chwili. Nazwy barw wystepujace w wierszach wywotujg
u niewidomych odpowiedni nastrdj i skojarzenia uczuciowe. W mowie
potocznej réwniez wystepuja wyrazenia o zabarwieniu emocjonalnym,
ktérych nastréj odpowiada barwom, np. promienny dzien oddaje
barwe cieply, z61ta (ztotg) lub jesienna szaruga — przedstawia smutek
i szary kolor mgiet"'>*.

Kompensacyjny wymiar kontaktow dziecka niewidomego z ksigz-
kg literackg zwigzany jest takze z mozliwoscig reprezentowania rze-
czywistosci pozafabularnej, czyli rozszerzania doswiadczen jednostki
o catkowicie lub czesciowo niedostepne poznawczo dla niej obszary,
np. niektore sytuacje spoteczne'’.

Jednak fikcyjnosé wpisana w akt literacki kaze odnajdywaé dane
o rzeczywistosci nie tylko w literalnych przedstawieniach. Cho¢ w dzie-
ciecej recepcji tekstu sg one bardzo istotne, kluczowsg role odgrywajg

151 Por. A. Fojkis, Wyobrazenia surogatowe, ich rola i znaczenie w ksztattowaniu
wyobrazen swiata i poje¢ u niewidomych, dz. cyt, s. 92; E Smiechowska-Petrovskij,
Moda literacka i literacka jakos¢ a niewidomi czytelnicy w mlodszym wieku szkol-
nym, dz. cyt,, s. 208-209.

152 A. Fojkis, Wyobrazenia surogatowe, ich rola i znaczenie w ksztattowaniu
wyobrazen swiata i poje¢ u niewidomych, dz. cyt, s. 92.

153 Por. E. Smiechowska-Petrovskij, Moda literacka i literacka jako$¢ a niewidomi
czytelnicy w mtodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 208—209.



naddatki znaczen''**. Nalezy je rozumie¢ dwojako: po pierwsze, jako

immanentny wskaznik literackosci tekstu, ktérego semantyka, jak
stwierdza A. Kulawik, zorganizowana za pomocg fikcjonalnego swia-
ta przedstawionego, zawiera bezposrednie lub posrednie wskazéwki
niedostownosci znaczen'*®, po drugie, jako aspekt relacji fikcja a rze-

czywistosé, literatura jako reprezentacja rzeczywistosci'®.

A zatem
majaca kompensacyjny walor zawartosc tresciowa ksigzek literackich
to nie tylko katalog okreslonych wprost sytuacji i zdarzen, czy wzor-
cow/korekt zachowan'®’, lecz przede wszystkim uobecnienie modeli
komunikacji oraz ,Swiadomosci spotecznej” danego momentu histo-
rycznego'>®. Podobnie ujmuje to zagadnienie lan Watt: ,Literatura
w pewnym doskonale stusznym sensie jest swym wtasnym spote-
czenstwem; jest najsubtelniejszym i najbardziej trwatym srodkiem
porozumiewania miedzyludzkiego i nie najbtahszg jej funkcjg jest
ofiarowaniem tym, ktérzy poznali jej jezyk, rzeczy nieuzyczalnych
przez zadne inne spoleczeristwo”'*’. To za$ wymaga aktualizowania
oferty znaczen odbijajacych sie w propozycjach lekturowych.
Wspotczesne pedagogiczne badania ksigzek dla dzieci w mtodszym
wieku szkolnym odwotujg sie do tych nurtéw namystu nad ksiazka
i wykraczajg poza ocene funkcji dydaktyczno-wychowaweczej lektur.
Ukierunkowane sg na krytyczng analize tresci spoteczno-kulturowych

154 Por. tamze.

155 A. Kulawik, Poetyka. Wstep do analizy dzieta literackiego, Antykwa, Krakéw
1997.

156 Por. H.D. Duncan, Language and literature in society: A sociological essay on
theory and method in the interpretation of linguistic symbols, University of Chi-
cago Press, Chicago 1953, cyt. za: B. Owczarek, Problemy i orientacje socjologii lite-
ratury, dz. cyt,, s. 298.

157 Por. B. Owczarek, Problemy i orientacje socjologii literatury, dz. cyt,, s. 301.

158 Por. L. Goldmann, Socjologia literatury: stan obecny i zagadnienia metodolo-
giczne, dz. cyt, s. 172.

159 1. Watt, Literatura i spoteczenstwo, w: W kregu socjologii literatury, t. 1, oprac.
A. Mencwel, Warszawa 1977, s. 79—80.
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w nich zawartych, ktére transmitowane bez refleksji dorostych moga
zawiera¢ obraz rzeczywistosci uproszczonej, stereotypowo ujmujacy
muin. relacje dziecka i dorostego, role przypisane ptciom, osoby nie-
pelnosprawne, lub prezentowac idylliczny swiat bez problemdéw spo-
tecznych czy doswiadczania rozterek emocjonalnych. Analizowane sg
tez sposoby waloryzowania przez dorostych ksigzek, ktére posrednio
pozwalaja wnioskowac o wizji dziecka i dziecinstwa prezentowanych
przez posrednikéw'®®. Ten obszar refleksji nabiera szczegdlnego zna-
czenia w kontekscie oferty czytelniczej dla niewidomego odbiorcy, bar-
dziej uzaleznionego od posrednika w procesie udostepniania lektur.

Poza powyzej zarysowanymi obszarami zwigzanymi z komunika-
cja literacka dzieci niewidomych nalezy zaznaczy¢, iz inicjacja literacka
dzieci jest réwniez — a moze przede wszystkim — inicjacja w literature
powszechng i wigze sie z doswiadczeniami estetycznymi.

160 Por. D. Klus-Stariska, Od niecheci wobec dzieciecej samodzielnosci myslenia
do przekazu fikgji spolecznej, dz. cyt,; S. Sadowska, Ku edukacji zorientowanej
na zmiane spotecznego obrazu os6éb niepetnosprawnych, dz. cyt; M. Cackowska,
Ksigzka obrazkowa dla dzieci, dz. cyt; tejze, Ksigzka obrazkowa o edukacji seksu-
alnej dla dzieci jako medium kulturowe i polityczne, dz. cyt.



3. Ksiazki dla niewidomych odbiorcow
w ujeciu diachronicznym - formai tresc

3.1. Koncepcje ksiazek dla osob niewidomych

W perspektywie historycznej rozwdj koncepcji ksigzek dla niewido-
mego odbiorcy wyznaczajg trzy kluczowe komponenty'":

—ewolucja systemu zapisu tekstow, mozliwych do odczytania przez
osoby niewidome,

— wypracowanie i zaimplementowanie sposobu tworzenia publika-
¢ji — zorganizowanie dziatalnosci wydawniczej, a pdzniej animowanie
czytelnictwa i organizowanie obstugi bibliotecznej niewidomych oraz

—opracowanie modelu tematycznego ksigzek dla niewidomych.

Od momentu wynalezienia pisma punktowego przez Louisa
Braille’a i jego upowszechnienia (w Polsce kodyfikacja adaptacji syste-
mu Braille'a do wymogdw jezyka polskiego nastapita w 1934) ksiazke dla
niewidomych utozsamiano z tym systemem?®. Jednoczesnie proces przy-
gotowywania publikacji dla oséb niewidzacych (w pierwszym okresie
byt on oparty na recznej pracy kopistow) uzalezniat ich dobdr trescio-
wy od biezgcych potrzeb — selekeja tytutéw miata charakter utylitarny.

1 Por. M. Czerwinska, Pismo i ksigzka w systemie L. Braillea w Polsce, dz. cyt,
E. Smiechowska-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkulturacji dziecka niewidomego
w miodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 119-120.

2 Por. M. Czerwinska, System Louisa Braillea — z badan nad historig, dz. cyt.,
S. 40-52.
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W polskim pismiennictwie jedyna spéjna koncepcja ksigzki dla
0sob niewidomych zostala opracowana przez Matke Elzbiete Roze
Czacka i omowiona w referacie Ksigzka niewidomego, przygotowanym
na II Zjazd Nauczycieli Szkot Specjalnych, ktory odbyt sie we Lwowie
w dniach 4-6 pazdziernika 1934 roku (opublikowanym w tym samym
roku w czasopismie ,Szkota Specjalna” nr 2—4)°. Istotne znaczenie dla jej
rozwazan maja wlasnie uwarunkowania historyczne produkeji ksigzek
dla niewidomych — powstajgce publikacje dla niewidzgcych byty wytacz-
nie ksigzkami brajlowskimi, przygotowywanymi przez kopistow, prze-
pisujacych recznie ksiazki czarnodrukowe. Pierwszy zespot widzacych
i niepelnosprawnych wzrokowo kopistow utworzyta E. Czacka, ktdra
byta tez inicjatorkq powstania pierwszej w Polsce biblioteki brajlowskiej
w 1910 roku w Warszawie (po I wojnie swiatowej dziatalnosc biblioteki
zostata wznowiona, a jej intensywny rozwdj datuje sie na lata 1933-1939,
w 1938 roku biblioteka brajlowska liczyta 5 tysiecy tomoéw brajlowskich,
a produkcja ksigzek zostata udoskonalona dzieki wprowadzeniu maszyn
brajlowskich pochodzgcych z American Press i utworzeniu drukarni)*.

Na ksztatt koncepcji E. Czackiej ztozyly sie wiec ograniczenia zwig-
zane ze sposobem przygotowywania ksigzek brajlowskich. Wynika
ona réwniez z jej podejscia do systemu Braille’a, ktéry definiowata
jako centralny element ksztalcenia niewidomych, narzedzie pracy,
studiéw i zrédto radosci intelektualnej®.

3 Por. E. Czacka, Ksigzka niewidomego, w: tejze, O niewidomych, Wydawnictwo
UKSW, Warszawa 2008; ]. Kuczyriska-Kwapisz, Wklad Matki Elzbiety Rézy Czac-
Riej w rozwdj tyflologii w kontekscie wspétczesnej recepcji jej mysli, Wydawnictwo
UKSW, Warszawa 2012.

4 Por. A. Goscimska, Torowata nowe drogi niewidomym. Réza Czacka-Matka
Elzbieta jako tyflolog i wychowawca, TOno, Laski 1983, s. 155-156; M. Czerwinska,
Pismo i ksigzka w systemie L. Braillea w Polsce, dz. cyt,; E. Smiechowska-Petrovskij,
Ksigzka w procesie enkulturacji dziecka niewidomego w mtodszym wieku szkol-
nym, dz. cyt, s. 121-124; tejze, Moda literacka i literacka jakos¢ a niewidomi czytel-
nicy w mlodszym wieku szkolnym, dz. cyt.,, s. 209-210.

5 Por. A. Goscimska, Torowata nowe drogi niewidomym, dz. cyt, s. 155-156,
M. Czacka, O niewidomych, dz. cyt.



E. Czacka postrzegala ksigzke jako jeden z najwazniejszych sktad-
nikéw zycia osoby niewidomej. Réwniez sam proces powstawania
ksigzki miatl dla niej znaczenie rehabilitacyjne i kompensacyjne,
poniewaz umozliwiat zatrudnienie oséb niewidomych. W swojej kon-
cepcji ksigzki wykraczata wiec poza jej zakres materialny i tresciowy.

Sformutowana w tekscie Ksigzki niewidomego koncepcja ksigzki
zawierala trzy komponenty:

1. ksigzka jako zrédto wiedzy;
2. kontakt z ksigzka jako rozrywka;
3. kontakt z ksigzka jako czynnik rownowagi psychiczne;.

E. Czacka ukazywata szczegdlne znaczenie ksigzki w zyciu cztowieka
niewidomego w poréwnaniu z widzgcymi. Uznata jg przede wszystkim
za narzedzie ksztalcenia intelektualnego, dzieki ktéremu ludzie doswiad-
czajacy glebokiej dysfunkeji wzroku mogg doréwnaé osobom widzgcym.
Funkeja poznawcza ksigzki ma wiec kluczowe znaczenie w tej koncepcji.
Do tej funkgji dochodzi czynnik ludyczny ksigzki — zapewnienie rozrywki.
E. Czacka podkreslata rowniez istotnosc ostatniego z wymienionych czyn-
nikéw, ktdry znaczgco réznicuje role ksigzki, szczegdlnie w zyciu oséb
niewidomych . Lektura sprzyja rownowadze psychicznej, co nalezy rozu-
mie¢ w ten sposéb, ze pozwala zajaé uwage czytelnika tresciowg zawarto-
Scig i przeciwdziataé egocentryzmowi, ktéry przypisywata niewidomym®.

Warunkiem petnego korzystania z lektur brajlowskich w ujeciu
E. Czackiej byto:

1. opanowanie techniki czytania dotykowego;
2. dostep do materiatu czytelniczego.

W tej koncepcji ksigzki pojawiajg sie dos¢ ogdlne stwierdzenia, iz
powinna ona by¢:
— uzyteczna,

— interesujaca,

6 Por. E. Smiechowska-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkulturacji dziecka nie-
widomego w miodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 121-124; tejze, Moda literacka
i literacka jakos¢ a niewidomi czytelnicy w mlodszym wieku szkolnym, dz. cyt,
$.209-210.
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— wygodna i dostepna.

Zdefiniowane zostaty rowniez kryteria doboru ksigzek, okreslajace,
ktore z dostepnych na rynku pozycji powinny by¢ przygotowywane
w wersji brajlowskiej. Sg to:

— ksigzki szczegdlnie wartosciowe dla ogétu niewidomych,

— ksiazki specjalne (dla studiujacych),

— ksigzki ponadczasowe (nalezy pomijac¢ ksiazki chwilowo modne,
glosne, jak i te, ktore mogg by¢ ,bez szkody nieczytane”)’.
Podsumowujac, w ujeciu E. Czackiej ksigzka dla odbiorcy niewi-

domego powinna posiadac istotne walory poznawcze, moralne lub

artystyczne. Ogélnym celem korzystania z ksigzek (tak dla widzgcych,
jak i niewidomych) jest zdobycie wiedzy, osiggniecie pewnego pozio-
mu intelektualnego.

Ksigzka brajlowska powinna by¢ podobna do ksigzki tradycyjnej
pod wzgledem tresci, a szczegdlnie aspektu jezykowego (w odniesieniu
do gramatyki i ortografii). W praktyce przygotowywania ksigzek braj-
lowskich pojawiajg sie dodatkowe kryteria:

—nie wszystkie ksigzki, nawet te, ktore sg cenne lub interesujg-
ce, nadaja sie do reprodukowania drukiem brajlowskim ze wzgledu
na wysoki koszt, niski naktad (zwiazany z popytem) i brak zbytu,

—nalezy drukowac tylko te ksigzki, ktore przez swoéj uniwersalny
charakter majg zapewniony zbyt, jak np. czasopisma, podreczniki,
modlitewniki itp,,

—nie nalezy drukowaé nawet arcydziet, jezeli nie bedzie mozliwo-
Sci zbytu — aby uniknaé marnotrawstwa zasobow, da¢ odbiorcom
niewidomym to, co bedzie przydatne, i nie gromadzi¢ makulatury
brajlowskiej.

7 Por. E. Czacka, Ksigzka niewidomego, dz. cyt; ]. Kuczyniska-Kwapisz, Wktad
Matki Elzbiety Rézy Czackiej w rozwdj tyflologii w kontekscie wspotczesnej recep-
Gji jej mysli, dz. cyt; E. Smiechowska-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkulturacji
dziecka niewidomego w mtodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 121-124; tejze, Moda
literacka i literacka jakos¢ a niewidomi czytelnicy w mlodszym wieku szkolnym,
dz. cyt, s. 209-210.



W koncepcji E. Czackiej dla odbiorcy niewidomego wyeksponowa-
ny jest walor poznawczy ksigzek oraz oddziatywanie psychologiczne,
nie tylko poprzez tres¢, ale sam kontakt z ksigzka. Wyodrebnione kry-
teria doboru ksiazek do przygotowywania ich w wersji brajlowskiej
zakladajg przede wszystkim przydatnosé materiatu czytelniczego
albo dla ogétu niewidomych, albo tez dla grup o okreslonych potrze-
bach czytelniczych, jak np. osoby studiujace. Uogdlniajac, mozna
zauwazy¢, ze przewazajacym kryterium jest kryterium pragmatycz-
ne. Pojawiajgce sie w odniesieniu do zawartosci ksigzek brajlowskich
okreslenia, jak ,ksigzki wartosciowe” lub ,ksiazki, ktére moga by¢
bez szkody pomijane”, nie s uszczegétowione, wiec nie stanowig bez-
wzglednych kryteriow. Tak oceniajq ksigzki decydenci, zgodnie z wtas-
nym sgdem, wiedzg, przekonaniami®.

Jesli chodzi o praktyczng realizacje tych zatozen, to do potowy
XX wieku najwazniejszg role odgrywalo zatozone przez E. Czacky
Towarzystwo Opieki nad Ociemniatymi w Laskach k. Warszawy.
M. Czerwinska wskazuje na dwa okresy istotne z punktu widzenia upo-
wszechniania brajla: poczatek ksztattowania sie biura kopistéw i biblio-
teki brajlowskiej (1910-1914) oraz dziatalnos¢ wydawniczo-biblioteczna
Dziatu Braille'a (1927-1939), w ramach ktorej zorganizowano Biuro
Przepisywania Ksigzek. W zakresie profilu wydawniczego badaczka
wskazuje na brak wyraznej polityki wydawniczej. W poczatkowym
etapie dominowaly pozycje edukacyjno-religijne, rozszerzane z czasem
o literature dla dzieci, podrézniczg, obyczajows, historyczng, popular-
nonaukows i religijng, tworzong przez najbardziej znanych autoréw’.

Koncepcja ksigzki dla oséb niewidomych nie byta definiowana
w sposéb catosciowy przez innych badaczy i praktykéow od czasu
dziatalnosci tyflologicznej E. Czackiej. Chociaz od 1951 roku gtéwnym

8 Por. E. Smiechowska-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkulturacji dziecka niewi-
domego w mlodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 122-123.

9 Por. M. Czerwiniska, Pismo i ksigzka w systemie L. Braillea w Polsce, dz. cyt.,

S.37-48.
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wydawcg publikacji brajlowskich stat sie Polski Zwigzek Niewidomych
(prowadzacy takze dziatalnosé¢ drukarska), wytyczne E. Czackiej byty
przydatne réwniez w jego pracy wydawniczej'®. Jesli chodzi o tresé
publikacji wydawanych przez PzN, M. Czerwinska stwierdza, iz jej
doborem ,nie kierowata zadna polityka wydawnicza — dobor reper-
tuaru wydawniczego miat znamiona przypadkowosci i doraznych
potrzeb propagandowych i $rodowiskowych. Literatura spoteczno-
-polityczna  wyraznie gorowata nad literaturg pickng”". Zmiana
nastgpita w momencie uruchomienia produkeji ksigzki mdowionej
(od 1962 roku — na szpulach, od 1972 — na kasetach magnetofono-
wych). Poczatkowo wybdr tytutow do przygotowania w okreslonym
formacie podporzgdkowany byt zasadzie ,im trudniejsza tresé, tym
tatwiejsza forma odbioru”. Pojawily sie jednak liczne sprzeciwy i odstg-
piono od tej reguly. Ksigzka mowiona zyskata wielu zwolennikow,
natomiast zaobserwowaé¢ mozna byto swoisty kryzys wydawnictw
brajlowskich. Jak zauwaza M. Watachowska, na poczatku lat 9o. dziat
nagran prosperowat tak dobrze, ze zapewnial utrzymanie drukarni
brajlowskiej, a kasety niezwykle intensywnie zasilaty zbiory spotdzieln
pracy dla niewidomych, Biblioteki Centralnej pzN, bibliotek publicz-
nych, pedagogicznych i osrodkow szkolno-wychowawczych dla dzieci
niewidomych'?

Poza podstawowymi ustaleniami dotyczgcymi formy ksigzek dla
niewidomych, umozliwiajacych produkcje materiatow czytelniczych,
oraz rekonstruowanego z dziatalnosci wydawniczej profilu tresciowe-
go ksiazek, nalezy wskaza¢ te elementy koncepcyjne zwigzane z ksigz-
kami dla odbiorcy niewidomego, ktére odnoszg sie do realizowanych
przez publikacje funkeji.

10 Por.tamze, s. 54-57.

11 Tamze, s. 56; por. E. Smiechowska-Petrovskij, Moda literacka i literacka jakos¢
a niewidomi czytelnicy w mtodszym wieku szkolnym, dz. cyt, s. 210.

12 Por. M. Watachowska, Nowe technologie informacyjne — CZYTAK NPN, ,Niepel-
nosprawnos¢ i Rehabilitacja” 4/2006, s. 75.



Pojawiajgce sie w literaturze przedmiotu odniesienia sg fragmen-
taryczne i dotycza zazwyczaj jakiegos konkretnego aspektu zwig-
zanego z ksigzkg dla oséb niewidomych, np. odczytywania tekstow
brajlowskich przez osoby niewidome (M. Grzegorzewska) lub edukacji
polonistycznej niewidomych uczniow (E. Bendych).

Maria Grzegorzewska w piSmiennictwie na temat czytania syste-
mem brajlowskim podnosita przede wszystkim znaczenie rozwijania
percepcji i poznania dotykowego 0sob niewidomych. Stwierdzata, ze
praktyka czytelnicza istotnie usprawnia sfere taktylng tych osdb, pro-
wadzgc do efektywniejszego z niej korzystania'®.

Wobec powyzszych obszaréw problemowych interesujaco przed-
stawiajg sie analizy Ewy Bendych, ktére dotyczg komunikacji literac-
kiej dzieci niewidomych, w tym dzieci w mtodszym wieku szkolnym.
Badaczka, analizujgc sposoby przygotowania uczniow niewidomych
do nauki szkolnej, opisywata kontakt dziecka niewidomego z ksigzka,
odnoszac go do dwdch dziedzin. Po pierwsze — do kompensacji emo-
cjonalno-spotecznej. Podkreslata istotnosé¢ nauki odbierania i uwrazli-
wienia na piekno stowa méwionego i pisanego we wszystkich formach
przekazu'. Z drugiej strony — w zakresie tresci — odnosita sie do:

1. Elementéw fantastycznych w literaturze dzieciecej, szczegdlnie
zawartosci basni. Postulowata dobieranie basni w taki sposdb, by zre-
dukowaé elementy fantastyczne i nierealistyczne, konkludujac: ,Jak
wiadomo, dzieci niewidome z trudem zdobywajg informacje o realiach
otaczajgcego $wiata, zatem szkodliwe bytoby poglebianie jeszcze tej
sktonnosci przez podsuwanie im materiatu myslowego nadmiernie

oderwanego od rzeczywistosci”"’. Uznawata réwniez za niezasadne

13 Por. E. Smiechowska-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkulturacji dziecka niewi-
domego w mlodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 123.

14 Por. E. Bendych, M. Janik, Nauczanie poczqtkowe dzieci niewidomych, WsPs,
Warszawa 1981, s. 66; E. Smiechowska-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkulturagji
dziecka niewidomego w mtodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 123.

15 E. Bendych, M. Janik, Nauczanie poczqtkowe dzieci niewidomych, dz. cyt, s. 96-97.
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podsuwanie do lektury opiséw np. zwierzat fantastycznych czy innych
elementow, ktorych nie sposob pokazaé dzieciom niewidomym w for-
mie okazu lub modelu'®.

2. Tresci dotyczacych stosunkéw spotecznych i aktywnosci dzieci,
takich jak zabawa, praca, wzajemne stosunki. Preferowata jako tresci
lektur tematy bliskie i zrozumiate dla dzieci, a przez to wzbudzajace
ich zainteresowanie.

Charakter kontaktu dziecka z ksigzka literacka w pierwszych
latach nauki szkolnej podczas zaje¢ lekcyjnych miat przede wszyst-
kim by¢ kontaktem literackim przez glosne odczytywanie tekstu
przez nauczyciela, co miato wywotywac przezycia estetyczne dzieki
nieskupianiu sie na samej technice samodzielnego czytania.

E. Bendych podkreslata znaczenie rozwoju sfery estetycznej. W jej
koncepcji funkcja poznawcza ksigzek nie jest wyeksponowana. Wiecej
uwagi poswiecata wyksztatceniu wrazliwosci estetycznej, poczuciu
piekna odbiorcow, artyzmowi.

Jesli chodzi o dobér tekstéw, to oprdocz podkreslenia waznoscei pod-
stawowych gatunkow literackich literatury dzieciecej, takich jak basn
i poezja, autorka postulowata rezygnowanie z czytanek na rzecz opo-
wiadan, eksponujgc waznosé opowiadania gawedziarskiego.

Koncepcja ksigzki w nauczaniu poczatkowym dotyczyta wiec nie
tyle jej materialnego odpowiednika, ile tresci prezentowanej najczes-
ciej przez gtosne odczytanie.

3.2. Cechy formalno-wydawnicze ksiazek
dla niewidomych czytelnikow

Wspotezesnie okresla sie, iz ksigzka dla odbiorcy niewidomego to:
Wydawnictwo zwarte (ksigzka) lub periodyczne (czasopismo) o cechach

16 Por. E. Smiechowska-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkulturacji dziecka niewi-
domego w mtodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 122-123.



wydawniczo-formalnych odpowiadajgcych specyfice percepcji tekstu
przez osoby z gleboka dysfunkcja narzadu wzroku (niewidomych,
ociemniatych, w wysokim stopniu stabowidzgcych, niedowidzacych).
Wydawnictwa te w sferze tresciowej odpowiadajg publikacjom
w druku zwyklym (tzw. czarnodrukowym), rozni je natomiast forma
przekazu, dostosowana do odbioru dotykowego, stuchowego, stuchowo-
-dotykowego. Wydawnictwa te w zdecydowanej wigkszosci (zwtaszcza
wydawnictwa zwarte) sg odpowiednikami brajlowskimi, dzwiekowymi,
elektronicznymi ksigzek z typowej produkcji wydawniczej”"”.

Zréznicowanie form wspétezesnych ksigzek dla niewidomych zwig-
zane jest z rozwojem technologii informacyjnych. Poza ksigzkami braj-
lowskimi, wydrukowanymi jedno- lub dwustronnie dla najmtodszych
odbiorcow (niekiedy druk ten uwzglednia wieksza interlinie oraz grafike
dotykowa, ktora egzemplifikuje wybrane tresci), pierwszym poszerze-
niem formy dostepnej dla niewidomych byto, jak méwiono wezesniej,
powstanie analogowych ksigzek mowionych. Od lat 90. zaczeto upo-
wszechnia¢ natomiast ksigzki méwione w zapisie cyfrowym, na ptytach
¢D iinnych nosnikach elektronicznych, mozliwe do odbioru na kompu-
terze lub za pomoca innego narzedzia do odtwarzania.

Szczegdlng forma cyfrowych ksigzek sg ksigzki w formacie DAISY
(Digital Accessible Information System), ktore w wiekszosci zawiera-
ja specjalny system nawigacji, oparty na znacznikach delimitujgcych
tekst, umozliwiajacy czytelnikowi petny dostep do struktury ksigzki
(rozdziatow, podrozdziatow, stron, akapitow, przypiséw, odnosnikéw),
zamiast linearnej kompozycji w tradycyjnych ksiazkach mowionych.

Ksigzki w formacie DAISY mogg realizowac jeden z szesciu
standardéw'®:

17 M. Czerwinska, Ksigzka niewidomego, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 2, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2003, s. 849.

18 Za: M. Czerwinska, Od Braillea do DAISY — o czytaniu i czytelnictwie osob
2 niepetnosprawnosciq wzroku, w: Czytanie, czytelnictwo, czytelnik, A. Zbikowska-
-Migon (red.), wspétudz. A. Luszpak, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego,
Wroclaw 2011, s. 180.
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1. Petne nagranie lektorskie i tekstowo opisany tytut bez systemu
nawigacji (nie daje mozliwosci poruszania si¢ po strukturze hierar-
chicznej tekstu) — korzystanie z niej jest zblizone do stuchania trady-
cyjnej ksigzki méwione;j.

2. Pelne nagranie z systemem nawigacji — pozwala poruszac sie
pomiedzy rozdziatami, podrozdziatami, a czasami stronami, daje swo-
bodny dostep do tekstu zaréwno w sposéb linearny, jak i hierarchiczny.

3. Pelne nagranie z systemem nawigacji i czescig tekstu - daje
pelny dostep do struktury ksigzki, czes¢ tekstu jest zsynchronizowa-
na z nagraniem, co pozwala wykorzysta¢ mechanizm wyszukiwawczy.

4. Pelne nagranie i pelny tekst — jest to najpetniejsze wykorzysta-
nie standardu DAISY, pozwala na poruszanie sie po ksigzce w sposéb
liniowy oraz hierarchiczny, istnieje mozliwosé czytania takich ksigzek
przez stabowidzgcych na ekranie komputera, a nawet wydruk w braj-
lu, ponadto tekst jest zsynchronizowany z nagraniem.

5. Pelny tekst i cze$¢ nagrania — format szczegdlnie uzyteczny przy
przygotowywaniu stownikow.

6. Pelny tekst bez nagran — format przydatny do drukowania ksig-
zek alfabetem Braille’a i czytania przez osoby stabowidzgce.

Ksigzka w formacie DAISY postrzegana jest jako wspotczesna i przy-
szta ksigzka dla niewidomego odbiorcy".

Jedna z form ksigzek dla niewidomych odbiorcow jest takze ksigzka
w formacie CZYTAK (polskiej produkgji), mozliwa do odbioru stuchowe-
go przy uzyciu sprzetu o takiej samej nazwie (oprocz tego urzadzenie
obstuguje inne popularne formaty, takie jak mp3 i DAISY). Spétdzielnia
Nowa Praca dla Niewidomych, ktéra produkuje ten format oraz
oprzyrzadowanie do obstugi, prowadzi réwniez biblioteke zbiorow
cyfrowych. Konwersjg zasobéw analogowych do tego formatu zaj-
mowaly sie réwniez Wydawnictwa Polskiego Zwigzku Niewidomych
oraz Stowarzyszenie Pomocy Osobom Niepetnosprawnym ,Larix”

19 Por. tamze.



im. H. Ruszczyca®®. Wadg tego formatu jest to, iz jest on kodowany
i niemozliwy do odtwarzania przy uzyciu innych narzedzi®'
Wspétczesnie niewidomi majg rowniez mozliwosé korzystania z tych
samych materiatow, co widzacy, dysponujac narzedziami tyfloinfor-
matycznymi (komputerem udzwiekowionym wyposazonym w program
odczytu ekranu i linijke brajlowska, notatnikiem brajlowskim i innymi
specjalistycznymi pomocami). Dzieki technologiom wspomagajacym
moga zapoznawac sie z tekstami w formie cyfrowej, niezaadaptowany-
mi do brajla lub do mowy dzwiekowej, np. w formatach HTML, ASCII,
PDF, DOC (do formy cyfrowej mozna wiec réwniez tatwo przystosowac
tradycyjny tekst poprzez zeskanowanie go i opracowanie za pomocg pro-
gramu rozpoznajgcego druk). Ponadto réwniez dzieki czytnikom ksigzek
elektronicznych z modutami gtosowymi osoby niewidome moga korzy-
stac z e-bookéw w popularnych formatach, takich jak EPUB i MOBLI. Jest to
sytuacja, w ktdrej mozliwe jest pokonanie trudnosci w dostepie do publi-
kacji, wynikajacych z ograniczonej produkcji materiatéw w alternatyw-
nych formatach. Jednak warunkiem koniecznym jest odpowiednie
oprzyrzadowanie niewidomych odbiorcow, a takze wyposazenie w wie-
dze i kompetencje wykorzystywania narzedzi wspomagajacych.
Niewidome dzieci na etapie edukacji wezesnoszkolnej korzysta-
ja przede wszystkim z ksigzek brajlowskich. Dostepne dla nich sg
rowniez ksigzki w formacie audio, jednak nie wspierajg one procesu
opanowania techniki czytania pisma punktowego, wiec nie moga by¢
dominujgce w praktyce czytelniczej. Inng formg ksigzki jest ksigz-
ka brajlowsko-czarnodrukowa. Tradycyjna drukowana ksigzka jest
uzupetniona o wktadke z folii z nadrukiem brajlowskim lub tez tekst
w brajlu wyttaczany jest na stronach czarnodrukowych. Istotnym
zwrotem w kierunku najmtodszych czytelnikow jest takze tworzenie

20 Por. M. Czerwinska, Od Braillea do DAISY — o czytaniu i czytelnictwie osob
z niepetnosprawnosciq wzroku, dz. cyt,, s. 181.
21 Por. M. Watachowska, Nowe technologie informacyjne — CZYTAK NPN, dz. cyt., s. 78.
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ksiazek dotykowych, w ktérych oprocz tekstu brajlowskiego znajduja

106 sie rowniez atrakcyjne dla dziecka rysunki dotykowe, wykonane recz-
nie, np. metoda kolazu.

Przemiany w zakresie cech wydawniczo-formalnych ksigzek dla
niewidomego odbiorcy, wynikajgce z dynamicznego rozwoju techno-
logii informacyjnych, powoduja, iz badacze wskazujg prawdopodob-
ne kierunki zmian, ktére umozliwig osobom z niepelnosprawnoscig
wzroku dostep do materiatléw pisanych*’. M. Czerwiniska kresli je
nastepujgco®:

—ograniczenie produkeji ksigzek w brajlu, stosowanie ich jedy-
nie w edukacji wczesnoszkolnej oraz w nauce pisma brajlowskiego
na rzecz elektronicznych sposobéw odbioru materiatéw w brajlu —
na linijce brajlowskiej lub przez wydruk niezbednych tekstéw na dru-
karce brajlowskiej,

—podstawowg formg ksigzki dla niewidomych bedzie ksigzka
cyfrowa w réznych formatach (DAISY, txt, HTML, mp3, PDF),

— ksigzka niewidomego moze przybrac posta¢ ksigzki multimedial-
nej, ksigzki online, hiperksigzki, ksigzki wizualnej, ksigzki interaktyw-
nej, ,zywej” ksigzki.

3. KKsigzki dla niewidomych odbiorcéw w ujeciu diachronicznym — forma i tre$é¢

22 Por. M. Géralska, Ksigzki, nowe media i ich czasoprzestrzenie, Wydawnictwo SBP,
Warszawa 20009; tejze, Ksigzka elektroniczna — przysztosé i perspektywy, w: Obli-
cza kultury ksigzRi. Prace i studia z bibliologii i informacji naukowej, M. Komza,
K. Migon, M. Skalska-Zlat, A. Zbikowska-Migon (red.), Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Wroctawskiego, Wroctaw 2005; M. Czerwinska, Od Braille'a do DAISY — o czy-
taniu i czytelnictwie osob z niepetnosprawnosciq wzroku, dz. cyt.

23 Za: M. Czerwinska, Od Braillea do DAISY — o czytaniu i czytelnictwie osob z nie-
petnosprawnosciq wzroku, dz. cyt., s. 187.



4. Metodologia badan wtasnych

4.1. Cele badawcze
Przedmiot i cel badan

Wobec zarysowanych we wczesniejszych rozdziatach ustalen odno-
szgcych sie do sfery czytelnictwa osob z glebokg dysfunkejg narzgdu
wzroku, w szczegdlnosci dzieci znajdujacych sie na poczatkowym eta-
pie inicjacji czytelniczej, i uczestnictwa w tym rozbudowanym pro-
cesie dorostych, zaprojektowano procedure badawczg, ktdrej celem
uczyniono poznanie, opis i analize:
1. Oferty czytelniczej dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku
szkolnym pod wzgledem:
— formy (ksigzki brajlowskie, brajlowsko-czarnodrukowe, wykorzy-
stujgce grafike taktylng, w formacie tradycyjnej ksigzki méwionej,
w formacie DAISY),
— struktury (liczebnos¢ zbioréw, dynamika i chronologia nabytkdw,
rodzaj zbioréw: autorzy, tytuty, gatunki literackie).

2. Znaczenia dorostych (wydawcow, nauczycieli, wychowawcow, biblio-
tekarzy) w ksztattowaniu oferty czytelniczej dla dzieci niewidomych
w miodszym wieku szkolnym oraz posredniczeniu pomiedzy dziec-
kiem a ksigzkg w procesie inicjacji czytelniczej i komunikacji literackiej.
Zgodnie z koncepcjg posrednika w inicjacji literackiej matego dziecka,
sformutowang przez J. Papuzinsks, badaniom poddano zaleznosé
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tresci i formy ksigzki dostepnej dziecku niewidomemu zaréwno
od preferencji lekturowych i swiatopogladowych, a takze wiedzy
nauczycieli, wychowawcow, bibliotekarzy, posredniczgcych pomiedzy
dzieckiem a ksigzkg, jak i od decydentow okreslajacych, jakie pozycje
ksigzkowe zostang wydane w systemie Louisa Braille’a lub w alterna-
tywnych, dostepnych dla niewidomych formatach, oraz ktdre z nich
znajda sie w ksiegozbiorach osrodkow szkolno-wychowawczych.

3. Koncepcji ksigzki literackiej dla dziecka niewidomego w mtod-
szym wieku szkolnym prezentowanych przez dorostych posrednikéw
w komunikacji literackiej (nauczycieli, wychowawcdw, bibliotekarzy).
Okreslony zostanie réwniez zwigzek pomiedzy wspétczesng koncep-
cja ksiazki posrednikow a historyczna koncepcja ksiazki niewidomego,
sformutowang przez E. Czackg na poczatku xx wieku i fragmentarycz-
nymi konstatacjami innych badaczy.

Obszarem realizacji zamierzonych celéw badawczych uczyniono
przestrzen osrodkéw szkolno-wychowawezych dla dzieci z dysfunkejg
wzroku. Chociaz uczniowie niewidomi i stabowidzacy sg grupa, ktora
w Polsce w znacznej wiekszosci ksztalci sie w szkotach ogélnodostep-
nych (w tym z oddziatami integracyjnymi), z danych GUs wynika, ze
w roku szkolnym 2011/2012" ogétem liczba dzieci i mlodziezy z dys-
funkcjg wzroku, pobierajacych nauke w ogélnodostepnych szkotach
podstawowych, gimnazjach, szkotach zawodowych i srednich, wyno-
sita 4060, podczas gdy do szkét dla niewidomych i stabowidzgcych
tych samych typéw uczeszczato 1124 0sdb, to proporcja ta jest zupet-
nie inna w odniesieniu do edukacji podstawowej. W analizowanym
roku 82 niewidomych uczniéw uczeszczato do szkét podstawowych
specjalnych, zas 44 do ogdlnodostepnych® W zwigzku z tym, jak réw-

1 Jest to okres, w ktorym prowadzone byty badania empiryczne.

2 Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2011/2012, GUS, Warszawa 2012. Cho¢
dane liczbowe zmieniajg sie, ogdlna proporcja uczniéw niewidzacych ksztatcgeych
sie w szkotach specjalnych i ogdlnodostepnych, w tym integracyjnych, jest zbli-
zona, por. Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2014/2015, GUS, Warszawa 2015.



niez na skutek zatozenia, iz osrodki specjalne sg placowkami najlepiej
przygotowanymi specjalistycznie do pracy z uczniami niewidomymi
w miodszym wieku szkolnym, dysponujgcymi bibliotekg szkolng,
w ktorej obok zbioréw czarnodrukowych znajduja sie takze zbiory
ksigzek brajlowskich, méwionych i multimediéw — ten obszar stat sie
terenem badan. Ponadto terenem badawczym byty réwniez wydaw-
nictwa, firmy i organizacje pozarzagdowe zajmujgce sie publikacjg
materiatow w alternatywnych formatach.

Motywy podjecia dociekan naukowych

Prezentowany przedmiot i cele dociekan naukowych sa ukierun-
kowane na wykorzystanie podejscia badawczego ugruntowanego
w teoriach interakcjonizmu symbolicznego i konstruktywizmu,
implementowanego w studiach nad inicjacjg czytelniczg i komuni-
kacjg literacka dzieci mtodszych bez dysfunkeji, ktérych opracowa-
nie znajduje sie w poczatkowych rozdziatach teoretycznych niniejszej
publikacji.

Préba zastosowania tych perspektyw badawczych w odniesieniu
do odbiorcy niewidomego w mtodszym wieku szkolnym wynika
przede wszystkim ze zrozumienia procesu powstawania materiatow
czytelniczych w alternatywnych formatach, jego czasochtonnosci
i wysokich kosztow, a takze koniecznosci wyboru okreslonych lektur
z oferty wydawniczej; publikacje te stanowig niewielkg reprezentacje
tytutéw ukazujacych sie na ogélnodostepnym rynku wydawniczym,
a tym samym na ksztatt oferty wptyw maja decydenci (wydawcy,
dyrektorzy osrodkow szkolno-wychowawczych) oraz tyflopedago-
dzy (nauczyciele, wychowawcy, bibliotekarze), ktorzy na bazie swo-
jej wiedzy, swiatopogladu i sadu estetycznego decyduja o adaptacji
danych tytutéw, nabyciu do ksiegozbioréow i proponowaniu ich nie-
widomym dzieciom. Skoro na przyktad w Wielkiej Brytanii liczebnos¢
dostepnych tytutow dla czytelnikéw z dysfunkeja wzroku (a wiec nie
tylko niewidomych, lecz réwniez stabowidzgcych, korzystajgcych
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z materiatéw drukowanych powiekszong czcionkq) szacuje sie na 7%
wszystkich tytutéw ukazujgcych sie w druku® to nalezy przypuszczad,
ze w Polsce dane te sg znaczgco mniejsze, a w obrebie poszczegdlnych
wiekowych grup czytelniczych liczebnos¢ publikacji moze okazac sie
bardzo skromna.

Istotnym motywem podjecia problematyki badawczej byto ziden-
tyfikowanie tej tematyki jako watku nieobecnego w dotychczasowej
dziatalnosci badawczej i refleksji tyflopedagogiczne;.

Wspbtczesne badania dotyczgce materiatdw czytelniczych dla
0s6b niewidomych koncentruja sie na wielu aspektach, ktére mozna
nastepujgco uporzadkowac*:

- retrospektywne badania monograficzne w odniesieniu do ksigzki
dla niewidomych: historii brajla i historii wydawnictw dla niepetno-
sprawnych wzrokowo w Polsce®,

—metodyczne aspekty w odniesieniu do nauki brajla — sposoby
nauczania brajla w Polsce i wybranych krajach swiata®,

—tyfloadaptacyjne — strategie adaptacji materiatéw czytelniczych
i dydaktycznych do mozliwosci odbiorczych oséb z dysfunkejg wzroku’,

—technologii wspomagajacej proces czytania — zastosowanie kom-
putera osobistego i narzedzi tyfloinformatycznych do odbioru tekstow
pisanych®,

3 Por. H. Greenwood, S. White, C. Creaser, Availability of accessible publica-
tions:2011 Update. Raport to RNIB, dz. cyt.

4 Za: E. Smiechowska-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkulturacji dziecka niewi-
domego w mtodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 124.

5 Por. M. Czerwinska, Pismo i ksigzka w systemie Louisa Braillea w Polsce, dz. cyt.
6 Por. M. Paplinska, Nauka brajla w weekend, dz. cyt.

7 Por. K. Czerwinska, Jezyki obce a osoby z dysfunkcjq wzroku, Wydawnictwo APS,
Warszawa 2008.

8 D. Gorajewska, Media w edukacji niewidomych (niepublikowana praca doktor-
ska), APS, Warszawa 2002; N. Walter, Nowe media dla niewidomych i stabowidzq-
cych, Wydawnictwo UAM, Poznan 2007.



— funkcjonowania bibliotek dla niewidomych i bibliotek publicz-
nych w kontekscie ich przygotowania do obstugi czytelnikéw niepet-
nosprawnych wzrokowo’.

Ponadto obecnie na $wiecie i w Polsce rozwijaja sie nowe formy
ksigzek dla 0sob niepelnosprawnych wzrokowo: ksigzki w formacie
DAISY, ksigzki mdéwione, dostepne na otwartym rynku wydawniczym,
ksigzki dotykowe (z grafika taktylng), ksigzki brajlowsko-czarnodru-
kowe; popularyzowane sg réwniez narzedzia technologiczne pozwa-
lajgce na dostep do materiatéw niezaadaptowanych.

Z analiz teoretyczno-empirycznego kontekstu tworzenia i obiegu
ksigzek dla niewidomych wynika wniosek, ze naczelng kategorig orga-
nizujgcy te procesy jest kategoria udostepniania. Oparta jest ona na tezie,
ze jadrem problemu osdb niewidomych w odniesieniu do tekstow
pisanych jest ,nie tyle recepcja tekstu, co jego percepcja, wymagajaca
specyficznych zabiegow edytorskich”'®. Celem udostepniania jest pelna
swoboda w korzystaniu z wyrazonych w pismie nosnikow wiedzy i kultu-
ry w formie optymalnej i zgodnej z potrzebami percepcyjnymi odbiorcy,
w czasie dogodnym dla uzytkownika — zapewnienie wigczenia, rownosci
i niezaleznosci'. Waga tych celéw jest znaczgca, ale skoncentrowanie sie

9 Por. M. Czerwinska, Pismo i ksigzka w systemie Louisa Braillea w Polsce,
dz. cyt; tejze, Obstuga biblioteczno-informacyjna studentéw z niepetnosprawno-
scig wzroku — wzorcowe rozwigzania Uniwersytetu Warszawskiego, w: Niewidomi
w Swiecie ksigzek i bibliotek, dz. cyt; M. Fedorowicz, Bibliotekarstwo dla oséb
z niepetnosprawnosciq wzroku za granicq — proba charakterystyki i kierunki roz-
woju, w: Niewidomi w Swiecie ksigzek i bibliotek, dz. cyt, tejze, Czlowiek niepetno-
sprawny w bibliotece publicznej, Wydawnictwo UMK, Torun 2010.

10 M. Czerwiniska, Nowoczesne formy dostepu oséb niewidzqcych do stowa pisa-
nego, w: Biblioterapia — z zagadnient pomocy niepetnosprawnym uzytkownikom

ksigzki, M. Fedorowicz, T. Kruszewski (red.), Wydawnictwo UMK, Torun 2005, s. 103.
11 Por. M. Fedorowicz, Bibliotekarstwo dla oséb z niepetnosprawnosciq wzroku
za granicq — préba charakterystyki i kierunki rozwoju, dz. cyt; E Smiechowska-
-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkulturacji dziecka niewidomego w mitodszym
wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 125.
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w praktykach badawczych i wdrozeniowych na kategorii udostepnia-
nia ksigzek i wsparcia niewidomych w tym zakresie redukuje znaczenie
istotnosci sfery najwczesniejszego styku dziecka niewidomego z ksigzka.
Na tym etapie wazno$¢ jej materiatowej formy i procesu opanowania
techniki czytania nie ustepuje waznosci zawartosci tresciowej. A zatem
niezbedna jest refleksja nad ksigzkg dla dziecka niewidomego jako
medium transferujgcego wartosci poznawcze, spoteczno-kulturowe,
estetyczne, etyczne'” To jest uzaleznione od jakosci tresciowej lektur.
Istniejgca oferta moze okaza¢ sie z jednej strony praktyky fatszowa-
nia rzeczywistosci, ktorej poznanie w przypadku dzieci niewidomych
wymaga odpowiedzialnego posredniczenia ze strony dorostego, z dru-
giej strony znamionowac instrumentalne podejscie do wykorzystania
ksigzek literackich w edukacji wezesnoszkolnej niewidomego dziecka.

Tematyka ta znajduje uznanie na gruncie pedagogiki ogdlnej, czego
wynikiem s3 coraz liczniejsze badania naukowe. Réwniez w pedagogice
specjalnej w obrebie zadan badawczych pojawiaja sie postulaty wiek-
szej koncentracji na zagadnieniu wychowania 0séb niepetnosprawnych,
jako komplementarnego do dominujgcych zagadnien, zwigzanych
z korekturg, kompensacjg, rehabilitacjg, i rownie istotnego, a w dotych-
czasowej praktyce badawczej niewystarczajgco akcentowanego. Ba-
dacze zauwazajg, ze konieczne jest otwarcie sie pedagogiki specjalnej
na dorobek innych dziedzin i przetamanie jej hermetycznosci, zawezo-
nej do konkretnej subdyscypliny oraz do realizacji niezbednych, prag-
matycznych celow zwigzanych z rehabilitacjg i terapig'®.

12 Por. E Smiechowska-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkulturacji dziecka niewi-
domego w mtodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 125.

13 Por. A. Krause, Wspdtczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, dz. cyt,
]. Rzeznicka-Krupa, Inny w edukacji — transmisyjne i interpretacyjne podejscie
do uczenia (sie) w kontekscie pytarn o edukacje oséb niepetnosprawnych, dz. cyt,
tejze, Niepetnosprawnos¢ w perspektywie spoleczno-kulturowej: zZrédta zmian
w obszarze konstruowania pola zainteresowan pedagogiki specjalnej, ,Cztowiek~
Niepetnosprawnosé-Spoteczenistwo” 2/2012.



A. Krause zauwaza: ,Nalezy jednak stwierdzi¢, ze tak jak
w pedagogice ogdlnej, tak i w specjalnej, sposob nauczania, kon-
struowania znaczenn i oceniania odgrywa fundamentalng role
w wychowaniu. Realizacja zadan przystosowawczych pod dyktando
autorytetu nauczyciela i w sposob Scisle przez niego (i program) zapla-
nowany minimalizuje czynnik emancypacyjny w rozwoju uczniow. (...)
Nie zmienia tego faktu specyfika rehabilitacji dziecka niepetnospraw-
nego. Wrecz przeciwnie, przy deficytach rozwojowych, skutkujgcych
ograniczeniem samodzielnosci, ryzyko zawlaszczenia osobowosci
ucznia, podporzadkowania jego rozwoju celom dydaktycznym i rewa-
lidacyjnym w znacznym stopniu wzrasta”"*.

Nie zapominajgc wiec o tym, co specyficzne w obszarze styku
dziecka niewidomego z ksiazka literacka, zamierzono wykorzystac¢
perspektywy badawcze, ktére, bazujac na teoriach interakcjonizmu
symbolicznego i konstruktywizmu, sg produktywne we wspodtczes-
nych pedagogicznych badaniach ksigzek dla dzieci.

Badania maja charakter eksploracyjno-diagnostyczny i deskryp-
tywny. Wynika on z braku jakichkolwiek danych empirycznych doty-
czacych zjawiska formy i tresci ksigzek literackich dla niewidomych
dzieci w mlodszym wieku szkolnym oraz posredniczenia dorostych
w procesie inicjacji czytelniczej i komunikacji literackiej niewidomego
dziecka. Podstawowym wiec zamierzeniem jest stwierdzenie istniejg-
cego faktycznego stanu badanego zjawiska oraz jego opis i analiza'®,
co moze pozwoli¢ na okreslenie czynnikow niezbednych do realizacji
postulowanych stanéw rzeczy'®.

14 A. Krause, Wspotczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, dz. cyt., s. 87-88.
15 Por. T. Pilch, T. Bauman, Zasady badan pedagogicznych, Wydawnictwo Aka-
demickie ,Zak”, Warszawa 2001, 5. 35-41; E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce,
PWN, Warszawa 2013, s. 110-113; ]. Sztumski, Wstep do metod i technik badan spo-
tecznych, Wydawnictwo ,,Slqsk”, Katowice 1995, s. 34-35.

16 Por. T. Pilch, T. Bauman, Zasady badan pedagogicznych, dz. cyt.,, s. 35.
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W  badaniach potaczono strategie ilosciowg i jakosciowa.

114 Celem badan z jednej strony jest préba wyjasnien o charakterze
nomotetycznym — objeto nimi catg populacje instytucjonalnych
posrednikéw miedzy niewidomym dzieckiem w mtodszym wieku
a ksigzka literackg, co uprawnia — dzieki zastosowaniu metod opisu
i analizy statystycznej uzyskanych danych - do sformutowania ogdl-
nych prawidtowosci do niej sie odnoszacych.. Z drugiej jednak strony
natura badanego przedmiotu, ktérym jest forma i tres¢ ksigzek lite-
rackich dla niewidomych dzieci, zalezna od posredniczenia dorostych
w procesie inicjacji czytelniczej i komunikacji niewidomych dzieci,

4. Metodologia badan wtasnych

wymaga takze wyjasnienia idiograficznego — nakreslenia obrazu indy-
widualnych doswiadczen osob badanych i cech zjawisk, dokonujgcych
sie w konkretnym miejscu i kontekscie”.

Projektujac badanie, oparto sie na nastepujacych zasadach,
uprawniajgcych faczenie dwdch strategii metodologicznych'®:

1. Dla uchwycenia rzeczywistosci spotecznej wskazane jest jedno-
czesne korzystanie z metod jakosciowych i ilosciowych.

2. Powinno sie gromadzi¢ zaréwno obiektywne fakty, jak i subiek-
tywne opinie.

3.Obserwacje stanu biezgcego powinny zosta¢ uzupetnione
o material historyczny.

4. Powinno sie prowadzi¢ dyskretng obserwacje codziennych spon-
tanicznych czynnosci oraz bezposrednio zaplanowane wywiady.

Mozna wyrdzni¢ wielorakie korzysci ptyngce z potgczenia podejsé
badawczych'’, m.in.:

— pozwalajg one uzyskac szerszy obraz badanego zjawiska,

17 Por. K. Rubacha, Metodologia badan nad edukacjg, WAip, Warszawa 2008,
s.12-39.

18 Por. M. Jahoda, P. F. Lazarsfeld, H. Zeisel, Bezrobotni Marienthalu, ttum. R. Mar-
szatek, Oficyna Naukowa, Warszawa 2007, cyt. za: U. Flick, Jakos¢ w badaniach
jakosciowych, Wydawnictwa Naukowe PWN, Warszawa 2011, s. 77.

19 Por. U. Flick, Projektowanie badania jakosciowego, Wydawnictwa Naukowe
PWN, Warszawa 2011, s. 32.



— perspektywa badacza stanowi podstawe do podejscia ilosciowego,
podczas gdy badania jakosciowe podkreslaja punkt widzenia badanych,

—wyniki jakosciowe mogg utatwic¢ interpretacje zwigzkéw pomie-
dzy zmiennymi w zbiorach danych ilosciowych.

4.2. Problemy badawcze

Dla ukierunkowania procesu badawczego w odniesieniu do przed-
miotu badan i okreslonych celéw zostaty sformutowane nastepujace
problemy badawcze:

1.Jaka jest oferta ksigzek literackich dla niewidomych dzieci
w mlodszym wieku szkolnym na poziomie wydawnictw, bibliotek
osrodkow szkolno-wychowawczych dla niewidomych, propozycji
nauczycieli edukacji weczesnoszkolnej, wychowawcéw internatu
w osrodkach szkolno-wychowawczych dla niewidomych pod wzgle-
dem formy, struktury i zawartosci tresciowej?

2. W jaki sposéb profesjonalni dorosli posrednicy (nauczycie-
le, wychowawcy, bibliotekarze) pomiedzy niewidomym dzieckiem
w miodszym wieku szkolnym a ksigzka literacky ksztattujg oferte
czytelniczg dla niewidomych dzieci w miodszym wieku szkolnym
i posrednicza pomiedzy dzieckiem a ksigzka w procesie inicjacji czy-
telniczej i komunikagji literackiej?

— Jakimi kryteriami kierujg sie dorosli posrednicy podczas wyboru
ksigzek literackich na rzecz dzieci?

— Jakie funkcje ksiazki definiujg dorosli posrednicy?

— Jakg wiedze o ksigzkach dla dzieci majg dorosli posrednicy?

— Jakie sg preferencje lekturowe dorostych posrednikéw na rzecz
niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym?

3.Jaka jest koncepcja ksigzek literackich dla niewidomych dzieci
w mtodszym wieku szkolnym prezentowana przez dorostych posred-
nikow w komunikagji literackiej (wydawcow, nauczycieli, wychowaw-
cow, bibliotekarzy)?

ozomepeq Awia|qoid Tt

115



116

4. Metodologia badan wtasnych

4. Czy koncepcja ksigzki dla niewidomych dzieci w mlodszym
wieku szkolnym dorostych posrednikow jest zgodna z koncepcjg ksigz-
ki niewidomego E. Czackiej?

Badania maja charakter diagnostyczno-eksploracyjny i deskryptyw-
ny (poznanie stanu, cech i wlasciwosci zjawisk, zasad funkcjonowania
konkretnego wycinka rzeczywistosci, ich opis i analiza), nie zas weryfika-
cyjny. W zwigzku z tym nie sformutowano hipotez badawczych (podsta-
wa badan nie jest twierdzenie teoretyczne podlegajace sprawdzeniu)?®.

4.3. Zmienne i wskazniki

W celu rozstrzygniecia sformutowanych probleméw badawczych
zostaly wyodrebnione nastepujace zmienne:

1. Forma ksigzek literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym
wieku szkolnym:

— ksigzki brajlowskie,

— ksigzki brajlowsko-czarnodrukowe bez grafiki dotykowej,

— ksigzki brajlowsko-czarnodrukowe z grafikg dotykowsa,

— ksigzki méwione tradycyjne,

— ksigzki w formacie DAISY.

2. Struktura oferty ksigzek literackich dla niewidomych dzieci
w mtodszym wieku szkolnym:

— autorzy ksiazek,

— tytuly (utwory tradycyjne, utwory najnowsze),

— gatunki literackie.

3. Kryteria wyboru ksigzek literackich dla niewidomych dzieci
w mlodszym wieku szkolnym przez nauczycieli wezesnej edukacji,

20 Por. S. Nowak, Metodologia badan spotecznych, Wydawnictwa Naukowe PWN,
Warszawa 2011, s. 35; K. Rubacha, Metodologia badan nad edukacjg, dz. cyt, s. 99;
K. Konarzewski, Jak uprawiaé¢ badania oswiatowe, WsiP, Warszawa 2000, s. 46.



wychowaweow w internatach osrodkow szkolno-wychowawczych

i bibliotekarzy:

forma ksigzek literackich dla niewidomych dzieci (ksigzki braj-
lowskie, ksigzki brajlowsko-czarnodrukowe bez grafiki dotykowej,
ksigzki brajlowsko-czarnodrukowe z grafikg dotykowa, ksigzki
mowione tradycyjne, ksigzki méwione w formacie DAISY),
zawartos¢ tresciowa ksiazek literackich dla niewidomych dzieci
(koncepcja cztowieka, koncepcja wychowania, okreslone tresci
spoteczno-kulturowe),

walory ksigzek (poznawcze, dydaktyczne, kompensacyjne, estetyczne),
wskazania w opracowaniach dotyczacych literatury dla dzieci
i mlodziezy, w publikacjach tyflopedagogicznych na temat ksigzek
dla dzieci i mtodziezy,

osobiste zainteresowania i wiedza,

wiedza o preferencjach ucznidw,

wskazowki bibliotekarzy, nauczycieli, wychowawcow,

wytyczne programéw nauczania,

intuicja.

4. Wiedza o ksigzkach literackich nauczycieli, wychowawcoéw i biblio-
tekarzy:

znajomos¢ tradycyjnych i wspotezesnych ksiagzek literackich dla
dzieci,

znajomos¢ dawnych i wspétczesnych tworcéw ksigzek literackich
dla dzieci (poetéw, pisarzy),

znajomos¢ form ksigzek literackich dla niewidomych dzieci.

5. Funkcje ksigzek literackich dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym

przypisywane przez nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy:

ksigzka literacka jako element procesu enkulturacji niewidomych
dzieci w mtodszym wieku szkolnym,

rozwijanie umiejetnosci zwiazanych z technika czytania, pisania,
poszerzanie wiedzy,
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6

rozwijanie sfery emocjonalne;j.
ksztattowanie postaw spotecznie wartosciowych,
rozwijanie sfery estetycznej.

. Preferencje lekturowe dorostych posrednikow (nauczycieli, wycho-

wawcow, bibliotekarzy):

dokonywane wybory na rzecz niewidomych dzieci w mtodszym
wieku szkolnym;
upodobania czytelnicze w zakresie ksigzek dla dzieci w mtodszym
wieku szkolnym.

7. Koncepcja ksigzki dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku

szkolnym dorostych posrednikow (nauczycieli, wychowawcow, biblio-
tekarzy):

obecnosé dodatkowych elementéw tresciowych i edycyjnych

w ksigzkach literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym

wieku szkolnym w stosunku do ksigzek dla dzieci petnosprawnych,
réznica pomiedzy wartosciowg ksigzka dla dzieci pelnosprawnych

i dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym,

pozadane tresci poznawcze i spoteczno-kulturowe w ksigzkach

literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym,

pozadana forma ksigzki literackiej dla niewidomych dzieci

w miodszym wieku szkolnym,

zwigzki z koncepcjg ksigzki niewidomego E. Czackiej i konstatacja-
mi innych badaczy.

Zmienna niezalezna w przypadku sondazu diagnostycznego na gru-

pie nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy to zajmowane stano-

wisko pracy.



4.4. Metody gromadzenia i opracowania materiatu
empirycznego

Do przeprowadzenia badan wykorzystano nastepujace metody:

— Badanie dokumentéw?' — analizie poddano ksiegi inwentarzowe
bibliotek osrodkéw szkolno-wychowawczych dla dzieci z dysfunkeja
wzroku, sprawozdania z dziatalnosci bibliotek, sprawozdania z dzia-
talnosci wydawnictw publikujgcych w formatach dostepnych dla
odbiorcéow niewidomych, raporty wypozyczen, plany wydawnicze —
w celu ustalenia formy i struktury oferty czytelniczej na poziomie
wydawnictw i bibliotek.

— Sondaz diagnostyczny (zastosowane techniki: ankieta, wywiad) —
przeprowadzono wywiady z wydawcami, dyrektorami, bibliotekarza-
mi oraz badania ankietowe na grupie nauczycieli wczesnej edukacji
i wychowawcow internatu.

Do ich przeprowadzenia postuzyly samodzielnie skonstruowane
narzedzia badawcze: kwestionariusze ankiet i wywiadow dla dyrekto-
row, wydawcow, nauczycieli, wychowawcow, kwestionariusz do bada-
nia dokumentéw.

W kwestionariuszu wywiadu dla dyrektorow znalazly sie pytania
pozwalajace okresli¢ niezbedne dane statystyczne dla obszaru badaw-
czego (liczebnosé populacji nauczycieli wezesnej edukacji, wychowaw-
céw internatu, bibliotekarzy, niewidomych dzieci ksztalcacych sie
w ramach edukacji wezesnoszkolnej). Dyspozycje do wywiadu z pra-
cownikami wydawnictw odnosily sie do uwarunkowan procesu kon-
strukeji oferty ksigzek, w tym ksigzek literackich dla niewidomych
dzieci w mlodszym wieku szkolnym, oraz czestotliwosci zamdéwien
tytutéw do ksiegozbioréw bibliotek. W kwestionariuszach ankiet
dla nauczycieli i wychowawcéw oraz wywiadéw dla bibliotekarzy

21 Za M. Eobockim przyjeto, iz analiza dokumentéw stanowi metode badawczg,
nie za$ technike, por. M. Eobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Ofi-
cyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2003, s. 28.
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znalazly sie pytania dotyczgce zmiennych zdefiniowanych na pod-
stawie problemoéw badawczych. Wybér sondazu diagnostycznego byt
celowy i podyktowany mozliwoscig uzyskania bogatego w tres¢ mate-
riatu badawczego, dotyczacego opinii, stanowisk i przekonan posred-
nikow miedzy dzieckiem niewidomym a ksigzkg literackg, na temat
jej formy i zawartosci treSciowej. Zastosowano zaréwno pytania
zamkniete, jak réwniez poétotwarte, w ktorych respondenci mogli
dodac¢ elementy nieuwzglednione przez badacza w kwestionariuszu
ankiety, oraz pytania otwarte, ktérych odpowiedzi postuzyty do analiz
jakosciowych (M. Lobocki stwierdza, iz sondaz diagnostyczny moze
spetniaé szczegdlng role w badaniach jakosciowych??).

W kwestionariuszu do analizy dokumentéw zostaty podjete zagad-
nienia dotyczace nastepujgcych zmiennych: forma i tresé ksigzek
dla niewidomych dzieci w ksiegozbiorach bibliotek osrodkéw szkol-
no-wychowawczych dla dzieci z dysfunkcjg wzroku oraz w ofercie
wydawniczej wydawnictw, przyrost zbioréw, stan wypozyczen ksigzek
przez uczniow niewidomych w mtodszym wieku szkolnym — w ujeciu
ilosciowym oraz jakosciowym z uwzglednieniem utworéw tradycyj-
nych i najnowszych, gatunkéw literackich, autoréw ksigzek, formatu
ksigzek literackich dla niewidomych dzieci (publikacje brajlowskie,
brajlowsko-czarnodrukowe, z grafikg taktylng, w formie tradycyjnej
ksiazki méwionej, w formacie DAISY).

Do organizowania i opracowania danych, ich analizy oraz prezentacji
wynikéw postuzyto nastepujace oprogramowanie: Microsoft Excel 2010
(tworzenie baz danych, prezentacja wynikéw w postaci tabel i wykreséw),
IBM SPSS Statistics 21 (obliczenia statystyczne), QDA Miner i WordStat
(kodowanie i analiza danych jakosciowych: odpowiedzi na pytania
otwarte w ankietach i wywiadach czesci danych z analizy dokumentow).

Uzyskane dane poddano analizie ilosciowej i jakosciowe;.
Wykorzystano metody opisu statystycznego (odpowiednio do skal

22 M. Eobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2013, s. 113.



pomiaru zmiennych — gléwnie na poziomie porzadkowym, rzadziej
nominalnym i ilosciowym) oraz wnioskowania statystycznego. Oprécz
prezentowania czestosci wyboréw respondentéw i rozktadu procento-
wego porownano rozklad zmiennych i ich wspotwystepowanie oraz
dokonano poréwnan miedzygrupowych (ze wzgledu na nieréwno-
liczno$¢ grup zastosowano poréwnania miedzygrupowe przy uzyciu
nieparametrycznych testow). Przyjeto poziom istotnosci statystycznej
a = 0,05. Wykorzystane metody analizy danych ilosciowych to:

—Modalna (dominanta) — warto$¢ wystepujaca najczesciej w zbio-
rze wartosci zmienne;j.

— Mediana — wartos¢ przecietna zmiennej, dzielgca na potowe upo-
rzgdkowane wyniki od najmniejszego do najwiekszego, tak ze tacznie
z nig i ponizej znajduje sie co najmniej 50% wynikow.

— Srednia arytmetyczna — suma wszystkich wynikéw podzielona
przez ich ilos¢ (wrazliwa na wyniki skrajne).

—Wspétezynnik korelacji rang Spearmana — stuzy do okreslenia
wzajemnego powigzania cech, szczegdlnie wtedy, gdy maja one cha-
rakter jakosciowy i istnieje mozliwo$¢ uporzgdkowania obserwacji
w okreslonej kolejnosci. Wspotezynnik przyjmuje wartosci od —1
do +1; im wieksza jego wartos¢ bezwzgledna, tym wieksza sita kore-
lacji. Korelacja dodatnia informuje, ze wzrostowi wartosci jednej
cechy towarzyszy wzrost wartosci drugiej cechy, korelacja ujemna —
wzrostowi jednej cechy towarzyszy spadek wartosci drugiej cechy.
Wspdtezynnik jest symetryczny, tzn. wskazuje na korelacje wzajem-
ng, x wzgledem y i y wzgledem x. Ocena sity korelacji zostata oparta
na nastepujacej klasyfikacji:

0,0<|r|<0,2 — brak korelacji,

0,2<|r|<0,4 — korelacja staba,

0,4<|r|<0;7 — korelacja srednia,

0,7<|r|<09 — korelacja silna,

0,9<|r|<1,0 — korelacja bardzo silna.

—Test U Manna-Whitneya — stuzy do poréwnywania ze sobg
dwdch niezaleznych wzgledem siebie grup w przypadku, gdy nie
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sg one réwnoliczne lub w kazdej z nich jest zachwiana normalnosé
rozktadu zmiennej zaleznej. Polega na rangowaniu wynikow zmien-
nej zaleznej (od najmniejszej do najwiekszej) w badanych grupach,
a nastepnie poréwnywaniu grup ze sobg. Zmienna zalezna musi by¢
mierzona na skali co najmniej porzadkowej. Miarg tendencji central-
nej dla tego testu jest mediana.

—Test Kruskala-Wallisa jest rozszerzeniem testu U Manna-
Whitneya. W przypadku testu Kruskala-Wallisa mamy do czynienia
z wiekszg niz 2 liczbg poréwnywanych grup.

Analiza danych empirycznych z wykorzystaniem powyzszych
metod zalezata od skali pomiaru zmiennych oraz potencjatu
interpretacyjnego.

Dane jakosciowe (odpowiedzi na pytania otwarte w ankietach
i wywiadach, czes¢ danych z analizy dokumentéw) poddano kodo-
waniu, a nastepnie analizie. [losciowa i jako$ciowa analiza pozwolita
przedstawic stan oferty czytelniczej dla niewidomych dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym, znaczenie dorostych posrednikéw w jej
ksztattowaniu oraz w procesie inicjacji czytelniczej i literackiej niewi-
domych dzieci, koncepcje ksiazki niewidomego dziecka oraz okreslita
aktualnosé¢ koncepcji ksigzki niewidomego E. Czackiej.

4.5. Przebieg i obszar badan oraz charakterystyka
badanej populacji

W celu realizacji zamierzonych celow badawczych i rozstrzygniecia posta-
wionych probleméw przeprowadzono badania empiryczne we wszyst-
kich o$rodkach szkolno-wychowawczych dla dzieci z dysfunkcjg wzroku
w Polsce, w ktérych ksztalcg sie niewidome dzieci w normie intelektual-
nej (w roku szkolnym 2011/2012 byto osiem takich osrodkéw) oraz w wy-
dawnictwach zajmujacych sie wydawaniem ksigzek dla niewidomych.
Populacje badawczg stanowili:
— dyrektorzy osrodkow szkolno-wychowawczych (ustalenie liczeb-
nosci populacji nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy),



— nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej,

—  wychowawcy grup niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkol-
nym w internatach,

— pracownicy wydawnictw.

Ponadto poddano analizie dokumenty biblioteczne i wydawnicze
(ksiegi inwentarzowe, sprawozdania z dziatalnosci, raporty wypozy-
czen, plany wydawnicze) w celu ustalenia oferty ksigzek literackich
dla dzieci niewidomych w mlodszym wieku szkolnym oraz ksigzek
wypozyczanych przez niewidomych czytelnikdw.

Z uwagi na przedmiot i cel podjetych badan grupa badawcza oraz
teren badan zostaty wybrane nieprzypadkowo. Ze wzgledu na tematy-
ke badawczg nie uwzgledniono placéwek przeznaczonych dla uczniow
z niepetnosprawnoscia wielozakresows.

W badaniach wzieto udziat 8 dyrektoréw osrodkéw szkolno-wycho-
wawczych (100% populacji), 11 bibliotekarzy pracujacych w bibliote-
kach brajlowskich osrodkéw szkolno-wychowawczych dla uczniow
z dysfunkcja wzroku (100% populacji), 26 nauczycieli wezesnej edu-
kacji (1009, populacji), 47 wychowawcow grup dzieci niewidomych
w mtodszym wieku szkolnym w osrodkach szkolno-wychowawczych
dla niewidomych (1009, populacji) z nastepujacych osrodkow:

—Osrodek Szkolno-Wychowawczy dla Dzieci Niewidomych
im. Rozy Czackiej w Laskach,

—Dolnoslaski Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy nr 13
dla Niewidomych i Stabowidzgcych im. Marii Grzegorzewskiej
we Wroclawiu,

— Osrodek Szkolno-Wychowawczy im. L. Braille'a w Bydgoszczy,

— Osrodek Szkolno-Wychowawczy dla Dzieci i Miodziezy Stabo-
widzgcej w Lublinie,

— Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy dla Dzieci Stabo
Widzgcych i Niewidomych w Dgbrowie Gérniczej,

— Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy dla Dzieci Niewido-
mych i Stabowidzgcych w Krakowie,

— Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy dla Dzieci Niewido-
mych im. Synéw Putku w Owinskach,
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—Osrodek Szkolno-Wychowawczy dla Dzieci Stabowidzacych
i Niewidomych w odzi.

Opis badanych grup zawarto w tabeli 1,21 3.

W badaniu wzieto udziat réwniez czterech pracownikéow z dwdch
instytucji publikujgcych materiaty w alternatywnych formatach. Po-
nadto analizowano oferte ksigzek literackich dla dzieci w mtodszym
wieku szkolnym nastepujacych podmiotéw:

— Wydawnictwa Polskiego Zwigzku Niewidomych (obecnie Dziat
Zbioréw dla Niewidomych Giéwnej Biblioteki Pracy i Zabezpieczenia
Spotecznego),

— Przedsiebiorstwa Handlowo-Ustugowego ,Impuls” Ryszarda Dziewy,

—Dziatu Braille'a Towarzystwa Opieki nad Ociemniatymi w Las-
kach (dziatu wydawniczego),

—Fundacji ,Jasne Strony” (ogdélnopolskiej wypozyczalni ksigzek
dotykowych),

—Fundacji ,KLUCZ" na rzecz edukacji i upowszechniania czytelnic-
twa 0sob niewidomych i stabowidzacych,

— Stowarzyszenia Pomocy Osobom Niepelnosprawnym ,Larix”
im. Henryka Ruszczyca,

— Spotdzielni ,Nowa Praca Niewidomych”,

— Wydawnictwa Liber Novus,

—Mazowieckiego Stowarzyszenia Pracy dla Niepetnosprawnych
,De Facto”,

—Biura ds. Oséb Niewidomych Uniwersytetu Warszawskiego
(adaptacje literatury na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowe;j).

Badania przeprowadzono w okresie luty—czerwiec 2012 roku;
miaty one charakter terenowy, badacz realizowat wszystkie zadania
wynikajace z projektu badawczego.

Jesli chodzi 0 badang populacje nauczycieli, wychowawcéw i biblio-
tekarzy, to w znaczgcej wiekszosci stanowity jg kobiety. W catej grupie
badanej znalazto sie dwdch mezezyzn.

Nauczyciele wezesnej edukacji w 42,3% to osoby powyzej 45 roku
zycia (11 0s6b). 22 nauczycieli (84,6%) legitymowato sie pelnym przy-



gotowaniem do zajmowanego stanowiska — przygotowaniem tyflo-
pedagogicznym i do nauczania zintegrowanego. Wiekszos¢ badanych
okreslita staz pracy z uczniami niewidomymi na 5-10 lat. 53,89/ (14 0s6b)
to nauczyciele dyplomowani. Szczegétowe dane prezentuje tabela 1.
Wychowawcy pracujgcy z dzie¢mi niewidomymi w mtodszym
wieku szkolnym sg w zréznicowanym wieku. 51,194 0séb ma powy-

Tabela 1. Charakterystyka badanych nauczycieli wezesnej edukacji
zatrudnionych w osrodkach szkolno-wychowawczych dla oséb
z dysfunkcjg wzroku

Nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej Czestosé Procent
Ple¢ Kobiety 26 1000
25-30 2 Y
31-35 1 3,8
Wiek (w latach) 3640 3 15
41-45 6 231
powyzej 45 1 423
brak danych 3 11,5
tylko przygotowanie tyflopedagogiczne 3 115
Wyksztalcenie Przygotowaqie tyﬂopedagogiczne - 84,6
i do nauczania zintegrowanego
brak danych 1 3,8
5-10 lat 10 385
11-15 lat 3 11,5
16-20 lat 5 19,2
Staz pracy z uczniami
niewidomymi 21-25lat 3 115
26-30 lat 2 77
powyzej 30 lat 1 3,8
brak danych 2 77
ponizej 5 lat 1 3,8
5-10 lat 12 46,2
Staz pracy z uczniami u-islat 4 154
niewidomymi jako 16—20 lat 3 15
nauczyciel nauczania 21-25 lat 2 77
zintegrowanego 26-30 lat 1 38
powyzej 30 lat 1 38
brak danych 2 77
nauczyciel kontraktowy 4 15,4
Stopieri awansu nauczyciel mianowany 6 23,1
zawodowego nauczyciel dyplomowany 14 53,8
brak danych 2 77
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zej 40 lat. 74,5% wychowawcéw to osoby przygotowane w sposdb

petny do pracy na zajmowanym stanowisku (deklaruja przygotowa-

nie tyflopedagogiczne i opiekunczo-wychowawcze). Ponad 1/3 bada-

Tabela 2. Charakterystyka badanych wychowawcéw pracujacych
z dzieé¢mi niewidomymi w mtodszym wieku szkolnym, zatrudnionych
w osrodkach szkolno-wychowawczych dla oséb z dysfunkcja wzroku

Wychowawcy w osrodkach szkolno-wychowawczych
dla 0s6b z dysfunkcjg wzroku pracujacy z dzie¢mi Czestosé Procent
niewidomymi w mtodszym wieku szkolnym
. Kobiety 46 97,9
Ple¢ PR
Mezczyzni 1 2,1
ponizej 25 lat 1 2,1
25-30 7 14,9
1- 8 17,0
Wiek (w latach) 3135 L
36-40 7 14,9
4145 13 277
powyzej 45 11 234
tylko przygotowanie tyflopedagogiczne 8 17,0
tylko przygotowanie
SR 1 2,1
. opiekunczo-wychowawcze
Wyksztalcenie - -
przygotowanie tyflopedagogiczne
i opiekuriczo-wychowawcze 35 5
brak danych 3 6,4
ponizej 5 lat 35 10,6
5-10 lat 17 36,2
) o 11-15 lat 8 170
Staz pracy z uczniami 16-20 lat ; 19
niewidomymi
21-25 lat 35 10,6
2630 lat 1 2,1
powyzej 30 lat 4 85
ponizej 5 lat 35 10,6
5-10 lat 19 40,4
Staz pracy z uczniami t-15lat 8 170
niewidomymi jako 16—20 lat 7 14,9
wychowawca 21-25 lat 4 85
2630 lat 2 4,3
powyzej 30 lat 2 43
nauczyciel stazysta 1 2,1
nauczyciel kontraktowy 10 213
Stopiefi awansu nauczyciel mianowan: 1 2
zawodowego 2 y 3 Zith
nauczyciel dyplomowany 22 46,8
brak danych 1 2,1




nych okreslita swdj staz pracy z uczniami niewidomymi w zakresie
5-10 lat. Pozostate wskazania sg zréznicowane. 46,80/ wychowawcow
to nauczyciele dyplomowani. Szczegétowe dane prezentuje tabela nr 2.

Bibliotekarze bibliotek brajlowskich w osrodkach szkolno-wycho-
wawczych dla 0sob z dysfunkcja wzroku to w wiekszosci osoby miedzy
31 a 45 rokiem zycia. 5 0s6b deklaruje staz pracy z uczniami niewi-
domymi jako 5-10 lat. W 6 przypadkach wskazano stopienn awansu
zawodowego: nauczyciel dyplomowany.

Tabela 3. Charakterystyka bibliotekarzy bibliotek brajlowskich
zatrudnionych w osrodkach szkolno-wychowawczych dla 0s6b
z dysfunkcjg wzroku

Bibliotekarze bibliotek brajlowskich w osrodkach szkolno- .
P X Czestosé Procent
wychowawczych dla 0séb z dysfunkcjg wzroku
Kobiet 10 909
Ple¢ Y
Mezczyzni 1 91
ponizej 25 lat o o
25-30 1 9,1
31-35 3 273
Wiek (w latach)
36-40 o o
4145 3 273
powyzej 45 4 364
przygotowanie tyflopedagogiczne
) i bibliot 10 909
Wyksztalcenie 1 bibfioteczne
inne kwalifikacje 1 91
5-10 lat 5 455
Staz pracy z uczniami 1115 lat 1 91
niewidomymi 16-20 lat 3 273
21-25 lat 2 18,2
ponizej 5 lat 2 18,2
S"Lai pracy z quniami 5-10 lat 4 36,4
niewidomymi jako
bibliotekarz 16-20 lat 3 273
21-25 lat 2 18,2
nie dotyczy 1 9,1
Stopieri awansu nauczyciel kontraktowy 1 9,1
zawodowego nauczyciel mianowany 6 54,5
nauczyciel dyplomowany 3 273
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Uwagi dotyczace sposobu prezentacji wynikéw badan

Zebrany materiat empiryczny w sondazu diagnostycznym jest pre-
zentowany w ujeciu tabelarycznym i graficznym. Dane przedstawiano
sumarycznie (nauczyciele, wychowawcy, bibliotekarze), a nastepnie
w podziale na grupy zawodowe. Mimo nielicznej grupy bibliotekarzy
(11 0s6b) na wykresach podawano wyniki procentowe, by zachowac
zgodnos$¢ ze sposobem prezentowania wynikow nauczycieli i wycho-
wawcow. Jednak w tabelach i opisach wskazano liczebnosci. Pomiedzy
badanymi grupami przeprowadzano poréwnania, ktorych wyniki
ujeto w tabelach prezentujgcych istotne statystycznie réznice miedzy
grupami. Podawano istotnos¢ skorygowang ze wzgledu na wigzania.

W przypadku danych uzyskanych z analizy materiatu jakoscio-
wego prezentowano wylgcznie czesto$¢ wskazann wyodrebnionych
kategorii oraz opis i analize zaobserwowanych faktéw.

Wigkszos¢ mierzonych zmiennych to zmienne jakosciowe — nomi-
nalne i porzagdkowe. W przypadku zmiennych porzadkowych stuzace
ich pomiarowi pytania w kwestionariuszu ankiety i wywiadu bazo-
waly na skali akceptacji pogladu. Odpowiedziom przyporzadkowano
nastepujace warianty zmiennej:

— zdecydowanie tak — 1,
— raczej tak -2,

— trudno powiedziec - 3,
— raczej nie —4,

— zdecydowanie nie — 5.

W celu ustalenia stopnia akceptacji danych pogladéw i ich uszere-
gowania ze wzgledu na stopien akceptacji postuzono sie srednig. Im
nizsza Srednia, tym wieksza zgodnos¢ badanych z prezentowanym
pogladem.



5. Oferta czytelnicza dla dzieci niewidomych
w mtodszym wieku szkolnym

5.1. Wielkos¢ ksiegozbiorow bibliotek osrodkow
szkolno-wychowawczych

Stan ksiegozbioréw bibliotek osrodkéw szkolno-wychowawczych dla
dzieci z dysfunkejg wzroku jest zréznicowany. W odniesieniu do zbio-
row brajlowskich miesci sie w przedziale 15 000-241 000 wolumindw.
W odniesieniu do zbioréw ksigzki méwionej miesci sie w przedziale
od 500 do 8500 wolumindw.

Wielkos¢ ksiegozbioru bibliotecznego w ocenie bibliotekarzy przed-
stawia tabela 4. Szesciu bibliotekarzy uznato, iz jest bardzo duza i duza
(po 3 wskazania). Trzech z nich okreslito, ze zbiory biblioteczne s sred-
niej wielkosci, a dwdch, Ze sg mate. Nikt nie okreslit, iz s bardzo mate.

Tabela 4. Rozklad odpowiedzi bibliotekarzy na pytanie: Jak Pani/Pan
ocenia wielkos¢ ksiegozbioru bibliotecznego?

Jak Pani/Pan ocenia wielkos¢ ksiegozbioru bibliotecznego?
. . Sredniej
bardzo duzy duzy wielkosci maly bardzo maty
N 3 3 3 2
% 27,3 27,3 27,3 182

Wedtug szacunkowych danych przedstawionych przez bibliote-
karzy ksigzki literackie dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku
szkolnym (czyli o cechach wydawniczo-formalnych umozliwiajacych
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samodzielny akt lektury) stanowia od 10 do 40%, zbioréw (srednio
23,5%), hajczesciej wskazywano 209, (tabela 5).

Tabela 5. Rozklad odpowiedzi bibliotekarzy na pytanie: Jaki procent
zbioréw bibliotecznych wedlug Pani/Pana wiedzy szacunkowo stanowig
ksigzki literackie dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym?

Procent zbioréw ksigzek literackich dla dzieci niewidomych
w miodszym wieku szkolnym w opinii bibliotekarzy
N %
109/, 1 9,1
20% 5 455
25% 1 91
30% 2 182
40%0 1 9,1
Brak danych 1 9,1
Ogotem 1 100,0
Statystyki

Srednia 23,5000
Mediana 20,0000
Dominanta 20,00
Minimum 10,00
Maksimum 40,00

Oceny wielkosci ksiegozbioru biblioteki szkolnej w kontekscie
mozliwosci zaopatrzenia ucznia niewidomego w mtodszym wieku
szkolnym w ksigzki literackie dokonali nauczyciele edukacji wezesno-
szkolnej, wychowawcy i bibliotekarze (tabela 6, wykres 1). 57,194 bada-
nych ocenito, Ze jest on wystarczajacy, cho¢ tylko 13,19 z nich udzielito
odpowiedzi ,zdecydowanie tak” (44% odpowiedzi ,raczej tak”). Dla
27,4% respondentéw nie jest on wystarczajacy (21,4% odpowiedzi
,raczej nie”, 69/o odpowiedzi ,zdecydowanie nie”). Uwage zwraca duzy
odsetek wskazan ,trudno powiedziec¢” — 14,3%.

Zréznicowanie wynikow ze wzgledu na zajmowane stanowisko
obrazuje tabela 6 i wykres 2. Polowa nauczycieli jest zdania, ze ksie-
gozbidr biblioteki szkolnej jest wystarczajacy, jesli chodzi o zapotrze-
bowanie ucznia niewidomego w mtodszym wieku szkolnym w ksigzki
literackie (3,8%% odpowiedzi ,zdecydowanie tak”, 46,20/ odpowiedzi
Jraczej tak”). 709 wychowawcow jest takiego samego zdania (21,3%



Tabela 6. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow

i bibliotekarzy na pytanie: Czy Pani/Pana zdaniem ksiegozbiér
biblioteki szkolnej jest wystarczajacy, jesli chodzi o zaopatrzenie ucznia
niewidomego w mlodszym wieku szkolnym w ksigzki literackie?

Czy Pani/Pana zdaniem ksiggozbidr biblioteki szkolnej jest wystarczajacy, jesli chodzi
o zaopatrzenie ucznia niewidomego w mtodszym wieku szkolnym w ksigzki literackie?
zdecy- trudno zdecy-
. . . . . brak
dowanie | raczejtak | powie- | raczejnie | dowanie d
. y anych
tak dzie¢ nie
Razem N 11 37 12 18 5 1
% 13,1 44,0 14,3 21,4 6,0 1,2
Nauczyciele N 1 12 4 8 1
% 38 46,2 154 308 38
Wychowawcey | N 10 23 8 5 2 1
% 213 489 17 10,6 43 2,1
Bibliotekarze |N o 2 o 5 4
% o 182 0 455 36,4

Wykres 1. Rozklad odpowiedzi (dane sumaryczne) nauczycieli,
wychowawcow i bibliotekarzy na pytanie: Czy Pani/Pana zdaniem
ksiegozbior biblioteki szkolnej jest wystarczajacy, jesli chodzi o zaopatrzenie
ucznia niewidomego w mtodszym wieku szkolnym w ksigzki literackie?

Czy Pani/Pana zdaniem ksiegozbidr biblioteki szkolnej jest wystarczajacy,

jesli chodzi o zaopatrzenie ucznia niewidomego w mlodszym wieku szkolnym
w ksigzki literackie?

%
50 1
45 1
40 1
35 1
30 1
25 1 214
20 1
15 A 13,1

44,0

14,3

Procent wskazan

10 6,0
5 4

zdecydowanie raczej trudno raczej zdecydowanie
tak tak powiedzie¢ nie nie

odpowiedzi ,zdecydowanie tak”, 4899, odpowiedzi ,raczej tak”). Opinie
bibliotekarzy sg przeciwstawne: ponad 80 z nich udzielito odpowie-
dzi przeczacej (5 0sob — ,raczej nie”, 4 osoby — ,zdecydowanie nie”).
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Wykres 2. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow

i bibliotekarzy na pytanie: Czy Pani/Pana zdaniem ksiegozbiér
biblioteki szkolnej jest wystarczajacy, jesli chodzi o zaopatrzenie ucznia
niewidomego w mtodszym wieku szkolnym w ksigzki literackie?

Czy Pani/Pana zdaniem ksiggozbidr biblioteki szkolnej jest wystarczajacy,
jesli chodzi o zaopatrzenie ucznia niewidomego w mtodszym wieku szkolnym

% w ksigzki literackie?
60 1
o 5 462,482 45,5
<
E 40 364
&l 30,8
3 301
=
g 21,3 182
g 201 2 154170
~ 101 10,6
3,8 38 4,3
zdecydowanie ' raczej trudno raczej ' zdecydowanie
tak tak powiedzie¢ nie nie
[INauczyciele Ewychowawcy [ Bibliotekarze

Réznice pomiedzy grupami pod wzgledem badanego zjawiska sg
istotne statystycznie, co obrazujg wyniki testu Kruskala-Wallisa (tabe-
la 71 8) —%*(2) = 20,550, p<0,05 (0,000). Poréwnania parami badanych
grup wskazujg, iz wychowawcy wyzej oceniajg wielkos¢ ksiegozbioru
pod wzgledem mozliwosci zaopatrzenia ucznia niewidomego w mtod-
szym wieku szkolnym w ksigzki literackie niz nauczyciele i bibliote-
karze (p=0,045; wychowawca-bibliotekarz: p=0,0000; srednia ranga
wychowawcéw: 33,34, Srednia ranga nauczycieli: 46,96, Srednia ranga
bibliotekarzy: 66,50). Jesli chodzi o nauczycieli i bibliotekarzy, to istot-
nos¢ skorygowana wynosi p=0,052 (wynik nieistotny statystycznie,
poziom trendu), jednak istotnosé nieskorygowana wynosi p=0,017, co
sugeruje wyzsza ocene wielkosci ksiegozbiorow nauczycieli.

Sposrdd respondentow, ktorzy okreslili, ze ksiegozbior biblioteki
nie jest wystarczajgcy, jesli chodzi o zaopatrzenie ucznia niewidomego
w miodszym wieku szkolnym, 82,69/, podato, jakich pozycji brakuje.
Omowione wezeshiej zréznicowanie ocen nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy jest rowniez widoczne w tych wskazaniach — tylko



Tabela 7. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a ocena wielkosci
ksiegozbioru pod katem potrzeb ucznia niewidomego w mtodszym
wieku szkolnym - rangi

Rangi
Stanowisko N Srednia ranga
Czy Pani/Pana zdaniem ksiegozbiér | nauczyciel 26 46,96
!Ji!)!ioteki gzkolnej jest wystarczgjqcy, wychowawca 46 3334
jesli chodzi o zaopatrzenie ucznia ~—
niewidomego w mtodszym wieku bibliotekarz u 66,50
szkolnym w ksigzki literackie? Ogotem 83

Tabela 8. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a ocena wielkosci
ksiegozbioru pod katem potrzeb ucznia niewidomego w mtodszym
wieku szkolnym - statystyki testu

Statystyki testu™”

Czy Pani/Pana zdaniem ksiggozbidr biblioteki szkolnej jest wystarczajacy, jesli chodzi
o zaopatrzenie ucznia niewidomego w mtodszym wieku szkolnym w ksigzki literackie?

Chi-kwadrat 20,550
df 2,000
Istotnos¢ asymptotyczna 0,000

a. Test Kruskala-Wallisa
b. Zmienna grupujgca: Stanowisko

8,7% grupy wskazujacej braki to wychowawcy (34,89 — nauczyciele,
5 0s0b — bibliotekarze).

W odniesieniu do autoréw i tytutéw znalazty sie w wypowiedziach
badanych zaréwno utwory i nazwiska kanoniczne (np. basnie Hansa
Christiana Andersena, Wilhelma i Jacoba Grimmaéw, wiersze Juliana
Tuwima, Jana Brzechwy), jak i wspétczesne (m.in. Grzegorz Kasdepke,
Pawetl Beresewicz) (tabela 9).

Naczelng kategorig pojawiajaca sie w wypowiedziach responden-
tow jest kategoria nowosci, aktualnosci pozycji literackich. Najczesciej
respondenci wskazywali na potrzebe zakupu tytutéw nowych, z ak-
tualnej oferty ksigzkowej, wspétezesnych pisarzy (6) (uzasadniajac to
m.in. potrzebami dzieci: ,uczniowie szukajq ksigzek nowych, wspétczes-
nych ksigzek, nowosci wydawniczych”).

Badani zauwazali, ze biblioteki zazwyczaj sg dobrze zaopatrzone
w ksigzki méwione, jednak w odniesieniu do ksigzek brajlowskich
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okreslali, ze brakuje utworéw autoréw wspotezesnych, ksigzek méwig-
cych o aktualnych czasach, wspotczesnym jezykiem — istotne dla ba-
danych jest wigczenie do obiegu czytelniczego niewidomych dzieci naj-
nowszych lektur, pozycji ogélnodostepnych, popularnych. Stwierdzali':

— Brakuje duzo tytutow, zaopatrzenie jest minimalne. Ksigzek dla
dzieci niewidomych prawie nie ma.

—Jest maty wybodr ksiazki przyjaznej dla matego dziecka; stare
pozycje, trudny jezyk.

— Zbyt mato tytutéw w brajlu.

Okreslano takze braki, jesli chodzi o lektury szkolne (wskazywano,
iz jest za mato egzemplarzy lektur, ze nauczyciele muszg radzic¢ sobie
z ich niedostatkiem przez gtosne odczytywanie tekstow lub drukowa-
nie w brajlu fragmentéw potrzebnych do pracy lekcyjne;j).

W odniesieniu do gatunkéw literackich zaznaczano brak utwo-
réw poetyckich dla dzieci (4), wskazujac na ich wage ze wzgledu
na krétkg forme bgdz wymieniajgc poetdw, ktorych utwordéw bra-
kuje (D. Gellner, N. Usenko, A. Fraczek). Pojedyncze wskazania doty-
czyly takich gatunkow, jak bajki i legendy. Pojawialy sie rowniez
wybory bajek Disneyowskich i ksiazek z serii wydawniczej ,Franklin”
(ze wzgledu na krétka forme).

Zapotrzebowanie na ksigzki dla dzieci niewidomych w mtodszym
wieku szkolnym zwigzane jest nie tylko z tytutami, ale takze z mate-
riatowa forma ksigzek.

Wiegkszos¢ dostepnych pozycji brajlowskich nie nadaje sie juz
do czytania ze wzgledu na zuzycie (dotykowe korzystanie z egzemplarza
przez wiele lat powoduje zatarcie si¢ punktow brajlowskich i trudnosci
w odbiorze tekstu). Ponadto, zdaniem respondentdéw, dla niewidomych
dzieci w mtodszym wieku szkolnym, ktérych technika czytania nie jest
wystarczajgco rozwinieta, wskazane sg ksigzki brajlowskie drukowane
jednostronnie, co drugg linie, a takich pozycji jest niewiele.

1 Tu i we wszystkich przywotaniach w ksigzce zachowano oryginalne brzmienie
wypowiedzi, bez korekty gramatycznej i stylistycznej.



Tabela 9. Odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy
na pytanie: Jakich tytutéw dla uczniéw niewidomych w mtodszym

wieku szkolnym brakuje w ksiegozbiorze biblioteki?

w ksiegozbiorze biblioteki?

Jakich tytutéw dla uczniow niewidomych w mtodszym wieku szkolnym brakuje

Typ publikacji Wskazania
utwory nowe, wspélczesnie wydawane, pozycje z aktualnej oferty ksiegarskiej 6
wiersze w brajlu (poezja dla dzieci — przystepna forma o niewielkiej objetosci) 4
tytuty autorstwa G. Kasdepke 3
lektury szkolne 2
tytuly autorstwa P. Beresewicza 2
basnie braci Grimm 2
wiersze . Tuwima 2

ksigzki tatwe w czytaniu — z dobrze wyttoczonymi punktami brajlowskimi

krotkie formy

ksiazki drukowane jednostronnie

ksigzki drukowane co drugg lini¢

bajki

legendy

tytuly autorstwa M. Strzatkowskiej

tytuly autorstwa A. Onimichowskiej

tytuly autorstwa D. Wawitow

tytuly autorstwa D. Gellner

tytuly autorstwa A. Tyszki

tytuly autorstwa N. Usenko

tytuly autorstwa A. Fraczek

F. Simon Koszmarny Karolek

M. Widmark Biuro detektywistyczne Lassego i Mai. Tajemnica ztota

M. McDonald Hania Humorek

A. Lind Piaskowy wilk

E/ Lindo Mateuszek

H.Ch. Andersen Basnie

wiersze J. Brzechwy

ksigzki z serii wydawniczej , Franklin”

krotkie bajki w stylu Disneyowskim
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5.2. Zawartos¢ ksiegozbiorow bibliotecznych
w ksiazki literackie dla dzieci niewidomych
w mtodszym wieku szkolnym i tendencje wzrostowe

Zawartos¢ zbioréw bibliotecznych w poszczegdlnych placéwkach jest
do siebie zblizona. W odniesieniu do pozycji dla niewidomych mtod-
szych dzieci mozna wyrdzni¢ wspdlny czton zbiorow, na ktory skta-
daja sie przede wszystkim: literatura piekna (w tym gléwnie lektury
szkolne) oraz podreczniki. Poniewaz do przetomu lat 80.1 90. biblioteki
szkolne osrodkow szkolno-wychowawczych byly dotowane z budzetu
panstwa w stopniu wystarczajgcym, strukture zbioréw warunkowata
przede wszystkim tres¢ i wielkos¢ produkeji wydawniczej Polskiego
Zwigzku Niewidomych oraz warunki lokalowe bibliotek, a takze ro-
dzaj percepcji uczniéw wyznaczajgcy zapotrzebowanie w odniesieniu
do cech formalno-wydawniczych ksiazek (ksiazki brajlowskie, czarno-
drukowe, méwione)*. Zréznicowanie pomiedzy zbiorami biblioteczny-
mi dotyczyto gtownie wielkosci zbioréw czarnodrukowych w stosunku
do brajlowskich oraz mowionych, a wynikato przede wszystkim z licz-
by uczniow korzystajacych i niekorzystajgcych z ptaskiego druku.

Analiza ksigg inwentarzowych bibliotek osrodkéw szkolno-wycho-
wawczych dla dzieci z dysfunkejg wzroku oraz planéw wydawniczych
PZN pozwala stwierdzi¢, iz do lat 9o. publikacje literackie dla dzieci
mtodszych w brajlu to przede wszystkich utwory takich twércéw, jak:

—Jan Brzechwa (m.in.: Basn o korsarzu Palemonie, Brzechwa dzie-
ciom, Od basni do basni, Pchta Szachrajka, Stas Pytalski, Tancowata
igta z nitkq, Tydzien, Akademia pana Kleksa),

— Czestaw Janczarski (m.in.: Gdzie mieszka bajeczka, Jak Wojtek
zostat strazakiem, Przedszkole na Kole, Przygody i wedréwki Misia
Uszatka),

2 Por. M. Czerwiniska, Pismo i ksigzka w systemie Louisa Braillea w Polsce, dz. cyt.,,
s. 89.



—Hanna Januszewska (m.in: Kopciuszek, Kot w butach, Pyza
na polskich drézkach),

— Mira Jaworczakowa (m.in. Jacek, Wacek i Pankracek, Oto jest
Kasia),

— Maria Konopnicka (m.in.: Co stonko widziato, Jak to ze Inem byto,
Na jagody, O krasnoludkach i sierotce Marysi, Stefek Burczymucha,
Szkolne przygody Pimpusia Sadetko ),

— Maria Kownacka (m.in.: Kukuryku na reczniku, Rogas z Doliny
Roztoki, Kajtkowe przygody, Plastusiowy pamietnik),

—Lucyna Krzemieniecka (m.in.: Cudowne okulary, z przygéd kra-
snala Hatabaty),

—Wanda Chotomska (m.in: Dzieci pana Astronoma, Dzien dobry,
Krélu Zygmuncie!, Od rzeczy do rzeczy, Dlaczego ciele ogonem miele?),

—Joanna Papuzinska (m.in.: Nasza mama czarodziejka, Wierszyki
domowe),

—Janina Porazifiska (m.in.: Agata nogq zamiata, Kichus majstra
Lepigliny, Kozucha Ktamczucha, Psotki i Smieszki, Szewczyk Dratewka,
W Wojtusiowej izbie),

—Ewa Szelburg-Zarembina (m.in.: Idzie niebo ciemng nocgq, Lech,
Czech i Rus, O warszawskiej syrenie, Wesote historie),

—Julian Tuwim (m.in.: Lokomotywa, Rzepka, Ptasie radio, Ston
Trgbalski, Wiersze dla dzieci, Zosia Samosia i inne wierszyki),

— Adam Bahdaj (Malowany ul, Maty pingwin Pik-Pok, Pilot i ja),

— Hanna Zdzitowiecka (m.in.: Tecza w kropli wody, W lesie),

— Anna Swirszezyniska (m.in.: O Matgosi, co sie niczego nie bata,
O przygodach i igraszkach wesotego Patataszka),

—Hanna Eochocka (m.in.: O wrébelku Elemelku, Psoty i ktopoty
wrébelka Elemelka),

—Kornel Makuszynski (Przygody Koziotka Matotka, Awantura
o Basie),

— Tadeusz Kubiak (m.in.: Smiejmy sie),

— Ludwik Jerzy Kern (m.in.: Cztery tapy, Ferdynand Wspaniaty),

— Stanistaw Jachowicz (m.in: Pan kotek byt chory),
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— Aleksander Fredro (Pawet i Gawet),

— Julian Ejsmond (Basn o ziemnych ludkach),

—Helena Bechlerowa (m.in. Wesofe lato, Zajqczek z rozbitego
lusterka, Zielone jeze, Zima z bialym niedZwiedziem),

— Wiadystaw Betza (Kto ty jestes? Polak maty!),

— Halina Szayerowa (Kapelusz peten bajek),

— Czestaw Centkiewicz (Anaruk, chtopiec z Grenlandii, Zaczarowana
zagroda),

—Ignacy Krasicki (Bajki),

—Janusz Korczak (Bankructwo matego Dzeka, Krol Macius
Pierwszy),

— Maria Kruager (Byto, nie byto, Dar rzeki Fly, Karolcia),

— Edmund Niziurski (Bgbel i Syfon na tropie),

— Julia Duszynska (Cudaczek Wysmiewaczek),

— Henryk Sienkiewicz (W pustyni i w puszczy),

—Jan Grabowski (Czarna owieczka, Reksio i Pucek. Historia psich
figlow),

— Klechdy domowe... Podania i legendy polskie,

— Bolestaw Lesmian (Klechdy Sezamowe),

— Jozef Czechowicz (Kotysanki i inne wiersze),

— Jézef Ratajczak (Ziarenka maku),

— Jakub i Wilhelm Grimm (Basnie),

—Tove Jansson (Lato Muminkow, Opowiadania z Doliny Mumin-
kow, w Dolinie Muminkéw),

— Gosta Knutsson (Nalle, wesoty niedzwiadek, Przygody Filonka
Bezogonka, Nowe przygody Filonka Bezogonka),

— Astrid Lindgren (Dzieci z Bullerbyn, Fizia Poriczoszanka, Lotta
z ulicy Awanturnikéw, Nils Paluszek, Ronja cérka zbéjnika, Dlaczego
kapiesz sie w spodniach, wujku?, Karlsson z dachu, Mio moj Mio),

— Alan Alexander Milne (Chatka Puchatka, Kubus Puchatek, Wier-
sze dla Krzysia),

— Lewis Carroll (Alicja w Krainie Czaréw),

— Lucy Maud Montgomery (Ania z Zielonego Wzgérza),



— Hans Christian Andersen (Basnie),

— Basnie z 1001 nocy,

— Rudyard Kipling (Biata foka, Ksiega dzungli),

— Hugh Lofting (Doktor Dolittle i jego zwierzeta),

—Ernst T. A. Hoffman (Dziadek do orzechow),

— Johanna Spyri (Heidi),

— Frances Hodgson Burnett (Mata ksiezniczka, Tajemniczy ogréd),

— Michael Ende (Nie konczqgca sie historia od A do Z),

— Carlo Collodi (Pinokio),

— Mark Twain (Przygody Tomka Sawyera),

— Eleanor H. Porter (Polyanna),

— James Matthew Barrie (Przygody Piotrusia Pana).

Gléwnym wydawcg publikacji do lat 90. byt Zwigzek Wydawnictw
i Nagran Polskiego Zwigzku Niewidomych (obecnie Wydawnictwa Pol-
skiego Zwigzku Niewidomych Sp. z 0.0). Od 1993 roku w ksiegozbiorach
pojawiaja sie ksigzki wydawane przez przedsiebiorstwo wydawnicze
,Print 6” (od 1999 roku firma ,Impuls”). Odmienna sytuacja dotyczyta
Biblioteki im. L. Braille'a w Laskach, w ktorej proces gromadzenia zbio-
row opierat sie na dziatalnosci Biura Przepisywania Ksigzek (obecnie
dziatu wydawniczego), ktorego polityka wydawnicza obejmowata pozy-
cje literatury dziecieco-mtodziezowej, religijnej i popularnonaukowej,
nieobjetej planem wydawniczym Polskiego Zwigzku Niewidomych?®,

Jesli chodzi o zbiory ksigzek mowionych przeznaczonych dla dzieci
mtodszych (produkeje ksigzek méwionych uruchomiono w 1962 roku
w PZN, od 1978 roku zaczeto je nagrywaé na kasetach magnetofono-
wych), to dostepne tytuly dla tej grupy wiekowej odpowiadaty tytutom
ksigzek brajlowskich, jednak nie we wszystkich ksiegozbiorach byta
liczna reprezentacja istniejacych nagran.

Przedstawienie trzonu zbiordw bibliotecznych dostepnych dla nie-
widomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym, ktéry powstawat do lat
90. XX wieku, jest wazne, poniewaz po tym czasie nastgpita zmiana

3 Tamze, s. 93.
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tendencji wzrostowej stanu brajlowskich ksiegozbiorow — znaczgco

140 zmniejszyt sie naptyw nowych pozycji, ujawnity sie w ich strukturze
nowe formy ksigzek dla niewidomych odbioreéw (ksigzki brajlowsko-
-czarnodrukowe, ksigzki méwione w zapisie cyfrowym, w tym ksigz-
ki w formacie DAISY) oraz zréznicowata sie lista nowych nabytkéw
w bibliotekach. Jest to istotny punkt odniesienia do aktualnego stanu
ksiegozbiorow bibliotek, gdy rozwaza sie zaspokojenie potrzeb niewi-
domego dziecka w mtodszym wieku szkolnym.

Nabytki po roku 1990 pojawiajg sie w ksiegozbiorach rzadko i s3 to
przede wszystkim te same tytuly, ktore byty juz w posiadaniu biblio-
tek, zwlaszcza jesli chodzi o zasoby brajlowskie. Dla czytelnika mtod-
szego znalazly sie takie nowe pozycje, jak m.in.:

—Joanne Kathleen Rowling — cykl ksigzek o Harrym Potterze,

— Clive Staples Lewis Opowiesci z Narni (cykl),

—John R. Tolkien Hobbit, czyli tam i z powrotem,

— René Goscinny Przygody Mikotajka (oraz kolejne czesci),

— Anna Onimichowska Gdzie jestes tatusiu?,

— Jadwiga Korczakowska Spotkanie nad morzem,

— Krystyna Drzewiecka Pigtka z zakqtka,

— Marta Tomaszewska Tego lata w Burbelkowie,

— Maria Ewa Letki Jutro péjde w swiat,

5. Oferta czytelnicza dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

— Elvira Lindo Mateuszek (i kolejne czesci),

— Edith Nesbit Feniks i dywan,

— Halina Kuropatnicka-Salamon Co nowego w starych bajkach?,
—Wanda Chotomska PieciopsiaczRi.

Jesli chodzi o inne formy ksigzek dostepnych dla odbiorcy niewidomego
w mlodszym wieku szkolnym, to nalezy wymieni¢ ksigzki brajlowsko-
-czarnodrukowe oraz ksiazki w cyfrowych formatach (CZYTAK, DAISY).

Ksigzki brajlowsko-czarnodrukowe bez grafiki dotykowej w ksie-
gozbiorach bibliotek osrodkéw szkolno-wychowawczych to przede
wszystkim ksigzki czarnodrukowe, zawierajgce tres¢ utworu i ilustra-
cje z wpietg w blok ksigzki folig z nadrukiem brajlowskim, zapewnia-



jaca mozliwos¢ jednoczesnej lektury przez niewidomego i widzacego
odbiorce. Drugg forma ksigzek brajlowsko-czarnodrukowych sg publi-
kacje, w ktorych druk brajlowski znajduje sie bezposrednio na stro-
nach ze zwyktym drukiem. Pierwszy typ ksiazek znalazt sie w latach
90. w ofercie wydawniczej Print 6, a nastepnie firmy ,Impuls’, i zasilit
ksiegozbiory niemal wszystkich bibliotek osrodkéw szkolno-wycho-
wawczych. Tego typu ksiazki przygotowywane byly réwniez przez
samych bibliotekarzy na bazie dostepnych na rynku wydawniczych
ksigzek dla dzieci, do ktérych pracownicy wklejali lub wpinali folie
z tekstem brajlowskim.

Analiza zawartosci ksiegozbiorow bibliotecznych pokazuje, ze
ksigzki brajlowsko-czarnodrukowe z naktadkg z tekstem w brajlu bez
grafiki dotykowej to utwory przede wszystkim: Jana Brzechwy (m.in.:
Entliczek Pentliczek, Kaczka Dziwaczka, Stonoga), Juliana Tuwima
(m.in.: Cuda i dziwy, Okulary), Wandy Chotomskiej (Kaczki przedszko-
laczki, Ges), Natalii Usenko (m.in.: Batwanki, Kotysanki dla Pinokia),
Doroty Gellner (m.in.: Zarcik, Urodziny), Ewy Szelburg-Zarembiny
(m.in.: Idzie niebo), Stanistawa Jachowicza (m.in.: Chory kotek), Hansa
Christiana Andersena (m.in.: Mata syrenka), Charles’a Perraulta (m.in.:
Jas i Malgosia).

Drugi typ ma niklg reprezentacje w zbiorach bibliotek — jesli cho-
dzi o odbiorce mtodszego, mozna wymienic jedynie publikacje wydana
przez Centrum Mysli Jana Pawta 11 we wspétpracy z Wydawnictwami
Polskiego Zwigzku Niewidomych W kazdym z nas sq drzwi do nieba
Marcina Brykezynskiego.

Ksigzki brajlowsko-czarnodrukowe z grafikg dotykowg w biblio-
tekach osrodkéw szkolno-wychowawczych majg dwojakiego rodzaju
postaé. Pierwszy typ to ksiazki, w ktérych punkty brajlowskie wytto-
czone sg bezposrednio na stronach ze zwyktym drukiem, a tradycyj-
na ilustracja kolorowa ma wypukte krawedzie i dodatkowe elementy
przedstawionego obiektu (oznaczajgce np. czesci ciata). Drugi typ
ksigzek brajlowsko-czarnodrukowych z grafikg dotykowa to materia-
ty tworzone recznie, gtéwnie metoda kolazu, wykonane z materiatow
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o réznej fakturze, zawierajace liczne ksztalty i elementy realne (przed-
mioty) wlaczone w forme ksigzki.

Pierwszy typ nie jest szeroko reprezentowany wsrod pozycji ksie-
gozbiorow bibliotek. Jest to prototypowe wydawnictwo Narodowej
Ksiegarni, zrealizowane w ramach projektu ,Koedukacyjne ksigz-
ki dla niewidomych i stabowidzgcych” — Brzydkie kaczqtko Hansa
Christiana Andersena. Ksigzka przekazana bibliotekom jako dar.
Analiza wypowiedzi bibliotekarzy dowodzi, iz ksigzka ta rzadko bywa
wypozyczana przez uczniéw (np. wtedy, gdy omawiaja wskazana basn
w ramach pracy lekcyjnej) — stuzy raczej jako egzemplarz pokazowy,
ponadto zastrzezenia tyflopedagogow budzi tyflografika, ktora nie jest
zgodna z zasadami adaptacji grafiki dotykowej do potrzeb 0séb niewi-
domych —zredagowana wedtug wyobrazen widzgcego, nie przekazuje
niewidomemu odbiorcy informacji, gdyz nie jest dla niego czytelna.

Drugi typ ksigzek pojawit sie jako inicjatywa oddolna tyflopeda-
gogow z osrodka szkolno-wychowawczego w Lublinie, ktérzy wtas-
nym sumptem przygotowywali atrakcyjne dotykowo publikacje
z wykorzystaniem zréznicowanych taktylnie materiatow. Aktywnosé
ta przerodzita sie w ogdlnopolska dziatalnos¢ wypozyczalni ksiazek
dotykowych, dzialajgcej od 2008 roku, udostepniajacej pozycje niewi-
domym i stabowidzacym dzieciom w catej Polsce. Zatozeniem lezgcym
u podstaw tworzenia materiatow jest potaczenie tekstow literackich,
powszechnie znanych tworcow literatury dzieciecej, zarowno klasy-
kéw, jak i publikujgcych wspdtezesnie z wypuktymi grafikami, rozwi-
jajacymi zmyst dotyku i bedacymi atrakecyjnym bodzcem z tekstem
czarnodrukowym, umozliwiajagcym wspolne odczytywanie ksigzki
przez osoby niewidome, stabowidzace i widzgce, zaréowno w interak-
cjach réwiesniczych, jak tez w relacji dorosty—dziecko. Od 2012 roku
wypozyczalnia dziata w ramach Fundacji ,Jasne Strony”. W ofercie
znajduje sie 271 pozycji (niektdre tytuly majg kilka reprezentacji).
Czesc pozycji to ksiazki literackie, a czesc to pozycje edukacyjno-reha-
bilitacyjne, stworzone przez tyflopedagogéw, stymulujace zmyst doty-
ku, wprowadzajgce pojecie szesciopunktu, liczby itp. Teksty literackie



reprezentowane sg przede wszystkim przez Jana Brzechwe, Dorote
Gellner, Joanne Papuzinskg, Marcina Przewozniaka, Juliana Tuwima,
Natalie Usenko, F. Watt. Wykaz dostepnych publikacji zawiera aneks 4.

W bibliotekach innych osrodkéw szkolno-wychowawczych znajduja
sie nieliczne przyktady podobnych publikacji, czesto stworzone przez
nauczycieli osrodka i bibliotekarzy podczas warsztatow tworzenia ksig-
zek dotykowych, np. w Krakowie: Stanistaw Kaminski Dziury w serze,
Anna tada-Grodzicka, Szes¢ parasoli, Agnieszka Fraczek Czterolistna
koniczyna. Ksigzki te nie znajdujg sie w ksiegach inwentarzowych
bibliotek i czesto s udostepniane poza formalng obstuga biblioteczna.

Inng jednostkows inicjatywa zwigzang z poszerzeniem oferty
czytelniczej dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym
jest autorski material stworzony przez nauczyciela wczesnej edu-
kacji z osrodka szkolno-wychowawczego w Bydgoszezy: Zwierzaki
od A do Z. Zostal zaprojektowany jako polisensoryczna pomoc dydak-
tyczna dla nauczycieli i rodzicéw, ktorej glownym celem w warstwie
tresciowej jest przyblizenie Swiata zwierzgt poprzez rymowane teksty
oraz rysunki taktylne, a takze utrwalenie alfabetu — wzoréw graficz-
nych liter drukowanych, pisanych oraz liter brajlowskich. Realizacja
programu pracy z opracowanym materiatem dowiodta, iz stabym jego
komponentem byta grafika dotykowa —jej opracowanie uwzgledniajg-
ce zbyt duzg liczbe szczegotéw, utrudniajgce uczniom odbiér przekazu®,

Zaprezentowane dane wskazujg, iz tyflopedagodzy i instytucje
zwigzane z przygotowywaniem materiatow czytelniczych zauwazaja
potrzebe przygotowania dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku
szkolnym pozycji atrakcyjnych zaréwno w warstwie tresciowej, jak
i dotykowej, spetniajgcych funkcje estetyczne, a takze poznawcze,

4 Por. E. Podhorodecka, Zobaczyé¢ swiat zamknietymi oczami, czyli biblioterapeu-
tyczne zabawy stowem, w: Swiat w zasiegu reki. Dobre praktyki — projekt ,Blizej
swiata —od konkretu do abstrakgji”,]. Dtuska, M. Karwowska, W. Karasiriska (red.),
Wydawnictwo SOSW Nr 1 dla Dzieci i Mlodziezy Stabo Widzgcej i Niewidomej
im. L. Braille’a, Bydgoszcz 2011.
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kompensacyjne i integracyjne. Nie wszystkie podejmowane proby
konczg sie jednoznacznym sukcesem, jesli chodzi o walory odbiorcze,
co wynika przede wszystkim z braku badan testowych w odniesieniu
do czytelnosci grafiki dotykowej. W tym kontekscie podkresli¢ nalezy
znaczenie ksigzek dotykowych tworzonych w osrodku lubelskim pod
wzgledem ich formy, tresci i zasiegu oddziatywania. Istotnos¢ tego
materiatu w pracy z dzieckiem niewidomym dowodzi fakt, iz w naj-
nowszych publikacjach metodycznych projektowane sg réznorodne
sposoby pracy z ksigzkami dotykowymi®. Warto réwniez zauwazy¢, iz
inicjatywa ta taczy w sobie obszar artystyczny z obszarem rewalida-
cyjnym. Kontakty pomiedzy twércami ksigzek dotykowych a autora-
mi tekstow literackich skutkujg niekiedy dopisywaniem przez nich
dodatkowych fragmentéw do juz istniejgcych tekstéw, specjalnie
na potrzeby odbiorcéw niewidomych, spotkaniami autorskimi, podpi-
sywaniem egzemplarzy wypozyczanych ksigzek, przez co zyskuja one
dodatkowg wartosé¢. Nowy trend odswiezajgcy oferte czytelniczg dla
matego niewidomego dziecka znalazt réwniez uznanie w srodowisku
widzgcych. Na targach ksigzek publikacje dotykowe otrzymujg meda-
le za walory edytorskie, wskazujac powszechnemu rynkowi wydaw-
niczemu kierunek powrotu do wydan ksigzek o wysokim poziomie
artystycznym, zamiast wydan na bazie szablonéw komputerowych
o niktych wartosciach tresciowych i estetycznych.

Ksigzki dotykowe, wazne z punktu widzenia wczesnej inicjacji
czytelniczej niewidomych dzieci, stuzg przede wszystkim odbiorcom
w okresie prebrajlowskim lub na poczgtkowym etapie nauki brajla®
w osobistych, pozaszkolnych wykorzystaniach — nie stanowig oferty
wydawniczej, ktéra mogtaby zasili¢ inne ksiegozbiory biblioteczne.

Jesli chodzi o ksigzki méwione, to w ksiegozbiorach bibliotek osrod-
kow szkolno-wychowawczych mozna znalezé zaréwno ksigzki nagra-
ne na kasetach magnetofonowych, jak i na ptytach cd w tradycyjnym

5 Por. M. Papliniska, Jak przygotowaé niewidome dziecko do nauki brajla, dz. cyt.

6 Por. B. Kazanowska, Ksigzki dotykowe dla matych dzieci — czyli zréb to sam,
dz. cyt, tejze, Zabawy i ¢wiczenia z wykorzystaniem ksigzek dotykowych, dz. cyt.



zapisie linearnym oraz w formacie DAISY. Biblioteki dysponujg réwniez
ksigzkami w formacie mozliwym do odczytania na urzadzeniu CZYTAK.
Jesli chodzi o tytuly ksigzek literackich dostepnych na kasetach i w for-
macie CZYTAK, to te dla odbiorcéw w mtodszym wieku szkolnym odpo-
wiadajg tytutom ksiazek brajlowskich. Natomiast ksigzki mowione,
zakupywane na otwartym rynku wydawniczym na ptytach D, posze-
rzajg oferte lekturows przede wszystkim o nagrania takich autoréw, jak:
Joanna Olech, Wojciech Widtak, Ewa Stadtmuller, Grzegorz Kasdepke,
Matgorzata Strzatkowska, Francesca Simon, Anna Onimichowska,
Michael Bond, Beata Ostrowicka, Beata Andrzejczuk, Megan McDonald.

Jesli chodzi o publikacje w formacie DAISY, to gtdwnym Zrédtem
ksigzek w tym formacie w bibliotekach osrodkéw szkolno-wycho-
waweczych jest Fundacja ,KLUCZ” na rzecz edukacji i upowszechnia-
nia czytelnictwa oséb niewidomych i stabowidzgcych, ktora wydata
i nieodplatnie przekazata 93 tytuty ksigzek. Jest to przede wszystkim
literatura piekna polskich i zagranicznych twércow, gtéwnie klasycz-
nych, cho¢ sa na liscie rowniez pisarze wspotczesni. Natomiast dla
dzieci w mtodszym wieku szkolnym w ofercie znalazty sie jedynie:
Aleksandry Rogali Dla dzieci wierszowanki na wieczory i poranki,
Marii Konopnickiej Na jagody, Carla Collodiego Pinokio oraz Marka
Twaina Przygody Tomka Sawyera.

5.3. Czestotliwos¢ nabytkow nowych ksiazek
literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym
wieku szkolnym

Mimo ze bibliotekarze deklaruja w 6 przypadkach, iz ksiegozbio-
ry bibliotek sa uzupetniane czesciej niz raz w roku (po 2 wskazania
dotyczg nabytkéw dokonywanych raz w roku oraz rzadziej niz raz
na dwa lata), to jednak analiza ksiag inwentarzowych dowodzi, iz sg
to pozycje gtéwnie w zwyktym druku oraz podreczniki. Chociaz utwo-
ry literackie dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym nabywane sg
rowniez w 6 przypadkach czesciej niz raz w roku (1 wskazanie — raz
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w roku, 2 wskazania — rzadziej niz raz na dwa lata), to literatura dzie-
cieca dostepna dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym
trafia do ksiegozbioréw bibliotek tylko w 3 przypadkach czesciej niz
raz na rok, w 3 przypadkach raz w roku, w 1 przypadku raz na dwa lata,
w 3 - rzadziej niz raz na dwa lata (tabela 10).

Tabela 10. Rozklad odpowiedzi bibliotekarzy na pytanie dotyczace
czestotliwosci uzupelniania ksiegozbioréw bibliotek z uwzglednieniem
ksiazek literackich dla dzieci niewidomych w mlodszym wieku szkolnym

Jak czesto Jak czesto
uzupelniany uzupetniany
Jak czesto jest ksiegozbior jest ksmlzgo'z bior
X e . biblioteki osrodka
uzupelniany biblioteki o tvtuly literatu
jest ksiegozbior osrodka o tytuly 4 dlg dzieci Y
biblioteki? literatury dla niewidomych
dzieci w mtodszym w mlo dsz;,m
i ?
wieku szkolnym!? wieku szkolnym?
N % N % N %
czesciej niz raz w roku 6 54,5 6 54,5 3 273
raz w roku 2 18,2 1 9,1 3 273
raz na dwa lata o o 1 9,1 1 9,1
rzadziej niz raz na dwa lata 2 18,2 2 18,2 3 273
Ogotem 10 909 10 909 1 9,1
brak danych 1 9,1 1 9,1 1 9,1
Ogotem 11 100 1 100 11 100
Mediana czesciej niz raz czesciej niz raz raz w roku
w roku w roku
Dominanta czesciej niz raz czesciej niz raz czesciej niz raz
w roku w roku w roku?®

a. Istnieje wiele wartosci modalnych. Podano warto$¢ najmniejsza.

Jako ze Srednia jest wrazliwa na wartosci skrajne, warto podkre-
$li¢, co wynika z analizy ksigg inwentarzowych bibliotek oraz spra-
wozdan z ich dziatalnosci: z wyjatkiem dwdch bibliotek (w Krakowie
i w Laskach) przyrost ksiegozbioréw o pozycje dostepne dla dzieci
niewidomych w mtodszym wieku szkolnym jest rzadki i skromny,
zwlaszcza w odniesieniu do publikacji w brajlu. Ma on charakter nie-
regularny, skokowy. Zdarza sie, ze pomiedzy nabytkami jest pie¢ lat
przerwy. Wedtug szacunkow przyrost w zbiorach to od 6 do 10 tytu-



téw nabytkéw dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym w ciggu 5 lat.
Wyjatkiem sg placéwki w Krakowie oraz w Laskach, gdzie odnotowa-
no wyzsze wskazniki (odpowiednio 18 tytutéw dla dzieci w mtodszym
wieku szkolnym w ciggu 3 lat i 10 tytutéw w ciggu roku). Ostatni, budu-
jacy przyktad nosi znamiona wyjgtku — wynika z dziatalnosci dziatu
wydawniczego funkcjonujgcego przy osrodku, ktéry prowadzi nieko-
mercyjng dzialalnos¢ wydawniczg na potrzeby placéwki w Laskach’.

W latach 20072012 w odniesieniu do ksigzek literackich dla
dzieci niewidomych w mlodszym wieku szkolnym ksiegozbiory bi-
bliotek zostaly zasilone pozycjami tradycyjnymi, w znacznej wiek-
szosci nalezacymi do kanonu lektur szkolnych (zaprezentowane
tytuly zostaty zebrane ze wszystkich bibliotek), jak np.: H. Sienkiewicz
W pustyni i w puszczy, H. Ch. Andersen Basnie, M. Krtiger Karolcia,
A.A. Milne Kubus Puchatek, J. K. Rowling Harry Potter, A. Lindgren
Dzieci z Bullerbyn, Pippi Poticzoszanka, Bracia Lwie Serce, ]. Brzechwa
Brzechwa dzieciom, Akademia Pana Kleksa, A. Onimichowska Gdzie
jestes tatusiu?, 1. Krasicki, Bajki i przypowiesci, E. Niziurski, Bgbel
i Syfon na tropie, A. de Saint-Exupéry, Maty Ksigze, M. Jaworczakowa
Oto jest Kasia, Jacek, Wacek i Pankracek, C. S. Lewis, Opowiesci z Narni,
G. Knutsson Przygody Filonka Bezogonka, K. Makuszynski Awantura
o Basie, M. Ende Momo, ]. Korczakowska Spotkanie nad morzem,
H. Lofting, Doktor Dolittle, E. Nesbit Feniks i dywan, A. Szklarski
Tomek w krainie..., Ch. Dickens Opowies¢ wigilijna, D. Defoe Przypadki
Robinsona Crusoe, F. H. Burnett Mata ksiezniczka, Tajemniczy ogrod,
C. Collodi Pinokio, L.M. Montgomery Ania z Zielonego Wzgdrza,
M. Tomaszewska Tego lata w Burbelkowie, K. Drzewiecka Pigtka
z zakqtka, K. Boglar Kieszen petna elféow, F. Molnar Chlopcy z Placu
Broni, HCh. Andersen Calineczka, Dzikie tabedzie, N. Usenko Sto-
neczko, Zielona ciuchcia, Ch. Perrault Bajki, R. Kipling Ksiega dzun-
gli, B. Gawryluk Dzok, legenda o psiej wiernosci, O. Preussler Malutka

7 Por. E. Smiechowska-Petrovskij, Ksigzka w procesie enkulturacji dziecka niewi-
domego w mtodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 125-126.
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czarownica, W. Chotomska Pieciopsiaczki, M. Leja Wszystko dla
naszej mamy, E. Lindo Mateuszek, M. Kownacka Kajtkowe przygo-
dy, Plastusiowy pamietnik, ].R. Tolkien Hobbit, czyli tam i z powro-
tem, H. Kuropatwicka-Salamon Co nowego w starych bajkach, René
Goscinny Przygody Mikotajka, M. Brykezynski W kazdym z nas sq
drzwi do nieba.

Z ksiazek, ktore na rynku wydawniczym ukazaty sie po 2000 roku,
mozna wyrézni¢ tylko jeden tytul, ktory pojawia sie w brajlu w ksie-
gozbiorach bibliotek wszystkich analizowanych osrodkéw: W kazdym
z nas sq drzwi do nieba Marcina Brykezyniskiego (Centrum Mysli Jana
Pawta 11, Warszawa 2011) — nieodptatny dar przekazany placowkom.
Inne nowsze pozycje drukowane w brajlu pojawiajg sie tylko w niekté-
rych bibliotekach: Co nowego w starych bajkach H. Kuropatnickiej-
Salamon (rok wydania 2010) we Wroctawiu, Dzok, legenda o psiej
wiernosci B. Gawryluk (rok wydania 2007) w Krakowie. Najwieksza
liczba nowych tytutéow dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym znaj-
duje sie w bibliotece brajlowskiej w Laskach. Tylko w 2012 uzupetniono
zbiory o takie pozycje, jak m.in.: Ko na recepte A. Widzowskiej-Pasiak
(rok wydania 2011), Potwdr G. Kasdepke (rok wydania 2012), Pamietnik
Blumki I. Chmielewskiej (rok wydania 2011), Bajki dla superdziecka,
czyli wrecz niebywate historie D. Mordarskiego (rok wydania 2008)*.

Dane te wskazuja, iz nowe nabytki w niewielkim stopniu sa
reprezentatywne dla wspotezesnych trendéw literackich. Wynika to
przede wszystkim z okoliczno$ci nabywania nowych pozycji. Wszyscy
bibliotekarze okreslili, ze chociaz to oni odpowiadaja za dobér tytutow
w ksiegozbiorach bibliotecznych (niekiedy w konsultacji z polonista-
mi), to z uwagi na fakt, iz biblioteki nie majg wtasnych budzetéw, nie
moga sukcesywnie planowac zakupow.

Najwiecej ksigzek literackich kupuje sie w wersji czarnodrukowej
oraz w formie ksigzek mowionych. Jednak i tego typu nabytki nie
pojawiaja sie we wszystkich placéwkach. W jednym przypadku wska-
zano, iz ostatni zakup ksigzek odbyt sie w 2009 roku, drugi z respon-

8 Por. tamze.



dentéw podat, iz w roku 2011, a pienigdze na nowe ksigzki pochodzilty
ze sprzedazy makulatury.

Na pytanie: Jakie tytuty literatury dla dzieci w mtodszym wieku
szkolnym trafity do ksiegozbioru bibliotecznego dzieki Pani/Pana
wskazaniom?, bibliotekarze najczesciej wskazywali pozycje wydane
w czarnym druku:

A. Lind Piaskowy wilk, B. Gawryluk Dzok. Legenda o psiej wier-
nosci, A. Zak Oliver i niewidzialna wyspa, 1. Landau Witaj, céreczko,
Uszy do gory, E. Simon Koszmarny Karolek (2), P. Lindenbaum Igor
i lalki, M. Jaworczakowa Oto jest Kasia, M. Krtuger Karolcia, D. Defoe
Robinson Crusoe, A. de Saint-Exupéry Maty Ksigze, C. Staples Lewis
Opowiesci z Narni, G. Delahaye Martynka jest chora, ]. Broszkiewicz
Wielka, wieksza i najwieksza, ]. Curwood Eowcy wilkéw, A. Lindgren
Pippi Ponczoszanka, R. Dahl Matylda, R. Kipling Ksiega dzungli,
E. B. White Stuart Malutki, M. Tomaszewska Tego lata w Burbelkowie,
M. Przewozniak Kraina zagadek, A. Ramirez Katalog stworzer fanta-
stycznych: stworzenia ziemskie, stworzenia wodne, stworzenia powietrz-
ne, istoty z zaswiatéw, J. Papuziniska Basnie polskie, M. Berowska Bajki
polskie, E. Zubrzycka Stup soli, Powiedz komus, M. Strzatkowska Rady
nie od parady, K. Drzewiecka Pigtka z zakqtka, R. Jedrzejewska-
Wrébel Krolewna, M. Patasz Ptas i Matgosia, Bardzo dzikie historie,
S. Parker Mity greckie w komiksie, S. Ruiz Mignone Zatopi¢ piratéw,
C. Hopkins Kumpelki, randki i...

Jesli chodzi o ksigzki méwione, to bibliotekarze najczesciej wskazu-
ja: A. Lindgren Pippi Poficzoszanka, Czarownica Pepperina (opracowa-
nie zbiorowe), S. Halle Akademia ksiezniczek, ]. Brzechwa Psie smutki,
W. Chotomska Spacer z psem i inne wiersze, Dlaczego ciele ogonem
miele, S. Pagaczewski Porwanie Baltazara Ggbki, A. Onimichowska
Wieczorynki z zétwiem Antosiem, G. Kasdepke Kuba i Buba, czyli
awantura do kwadratu, Detektyw pozytywka, ]. Grabowski Puc,
Bursztyn i goscie, M. Jaworczakowa Oto jest Kasia.

Tytuly ksigzek brajlowskich z zakresu literatury dla dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym, podawane przez bibliotekarzy, to: R. Goscinny
Przygody Mikotajka (3), ]. Korczakowska Spotkanie nad morzem,
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C.S. Lewis Opowiesci z Narni, G. Knutsson Przygody Filonka Bezogonka,
L. Krasicki Bajki i przypowiesci, ]. R. Tolkien Hobbit, czyli tam i z powrotem.

Uwage zwraca ogromna dysproporcja liczby tytutéw w czarnym
druku w stosunku do tytutéw w wersji brajlowskiej.

Odpowiadajgc na pytanie o kryteria wyboru okreslonych tytutéw
literatury dzieciecej do ksiegozbioru bibliotecznego, bibliotekarze
najczesciej stwierdzajg, iz kieruja sie wynikami konsultacji z nauczy-
cielami co do zapotrzebowania szkolnego (nowa lektura) (5 wskazan)
i preferencjami oraz zainteresowaniami dzieci (5), cena (3), sposo-
bem wydania (powigkszona czcionka, papier o wiekszej gramaturze,
kontrast barwny sprzyjajacy pracy wzrokowej, mozliwie najbardziej
czytelne ilustracje, proste, okonturowane — pod katem potrzeb sta-
bowidzacych) (2), przynaleznoscia tytutow do klasyki (2), zuzyciem
egzemplarzy bedacych na stanie bibliotecznym (1), brakiem danego
tytutu i zgltaszanym zapotrzebowaniem na niego (2), tematyka (przy-
gody, przekazywanie wartosci, tresci pouczajgce) (1), tresciami terapeu-
tycznymi (podejmujacymi zagadnienia Smierci, rozstania, aktualnych
problemoéw ucznidw, rozstania z domem) (2), nazwiskiem autora (1).

W odniesieniu do pozycji brajlowskich zgodnie stwierdzaja, iz ich
wplyw na przyrost nowych pozycji jest znikomy. Nowe nabytki braj-
lowskie pochodzg przede wszystkim z daréw i ministerialnych przy-
dziatéow. Dostepna jest klasyka i lektury.

Analiza danych prowadzi do wniosku, iz cho¢ przewazajgca liczba
wskazan dotyczy kwestii pragmatycznych: zwigzanych badz z realiza-
ja programu nauczania (nowa lektura), badz z ceng zakupu i jakoscig
wydania, gwarantujgcg dostepnosé¢ dla uczniow, to badani zdecydo-
wanie sie zgadzajg co do istotnosci preferencji i zainteresowan dzieci,
a takze ich potrzeb, np. zwiazanych z koniecznoscig przepracowania
trudnych doswiadczen (ksigzki terapeutyczne). Uwage zwraca row-
niez swoista niemoc decyzyjna w odniesieniu do wyboréw utworéw
dostepnych dla dzieci niewidomych.

Zbiory brajlowskie najczesciej pozyskiwane sg jako dary (w jed-
nym przypadku wskazano, iz wszystkie brajlowskie ksigzki pochodzg



z daréw) z Polskiego Zwigzku Niewidomych, Ministerstwa Edukacji
Narodowej (przydziat literatury pieknej), firmy ,Impuls” — pojedyncze
egzemplarze, z fundacji i stowarzyszen realizujgcych projekty, w kto-
rych jednym z produktéw sg publikacje dostepne dla niewidomych
i stabowidzacych (w ten sposob biblioteki zostaty zasilone np. wyda-
niem w wersji brajlowskiej Listow Chopina, w ramach projektu re-
alizowanego w Roku Chopinowskim). W jednym przypadku funk-
cjonuje w osrodku dziat wydawniczy, ktéry przygotowuje publikacje
na potrzeby placéwki, réwniez w jednym przypadku przedstawiono
przygotowanie wlasnym sumptem ksigzek dotykowych. Rzadkie
zakupy dokonywane sg najczesciej w firmie ,Impuls” (tzw. druk
na zyczenie pozycji z listy lektur proponowanych przez firme).

Ksigzki czarnodrukowe zakupywane sa na otwartym rynku
wydawniczym, cho¢ réwniez pozyskiwane sg jako dary, miedzy inny-
mi rady rodzicow, czy tez w ramach projektéw (Neiko Plus — wydanie
ksigzek wielkimi literami).

Ksigzki méwione tradycyjne zakupywane sg niekiedy jako doda-
tek do prasy lub stanowig dary. Wymienianym zrddtem ksigzek
w formacie DAISY jest Fundacja Klucz. Wskazania bibliotekarzy pre-
zentuja tabele 11, 12, 13, 14.

Tabela 11. Zrédta pozyskiwania zbioréw brajlowskich

Skad pozyskiwane sg zbiory brajlowskie
Czestosc

brajlowskie -, Impuls” 1
dary 1
dary PzN, MEN — wszystkie brajlowskie sa darami 2
dary: MEN, PzN, , Impuls”, brak wtasnej produkeji 1
dzial wydawniczy — obecnie tylko stamtgd — produkecja na potrzeby osrodka, kiedys 1
zakupy w PZN
PZN — zakup, dary — pojedyncze egzemplarze, np. Altix, dary z MEN (przydziat: 1
literatura piekna)
PZN, Print, Altix (zakup) 1
rzadki zakup, dary — z projektéw, np. listy Chopina 1
zakup: ,Jmpuls” (druk na zyczenie — oferta lektur), dary, wlasnorecznie — ksiazki 1
dotykowe
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Tabela 12. Zrédta pozyskiwania zbioréw czarnodrukowych

Skad pozyskiwane sg zbiory czarnodrukowe

Czestosc
dary 1
dary — od rady rodzicow, z pomocy spotecznej 1
dary, zakupy w ksiegarni 1
otwarty rynek 3
Firma Neiko Plus (seria Wielkie Litery — lektury dla osob stabowidzacych) — dary

Tabela 13. Zrédta pozyskiwania zbioréw méwionych i cyfrowych DAISY

Skad pozyskiwane sg zbiory ksiazek méwionych i cyfrowych DAISY

Czestosc
kasety — zakup, czasem sponsor, €D z gazet 1
otwarty rynek 4
przekaz z biblioteki z Wolbromia, ponad tysigc kaset, rzadkie zakupy, podczas promocji 2
Ksigzki DAISY — Fundacja KLUCZ 8

Tabela 14. Zrédta pozyskiwania innych materiatéw czytelniczych
Inne

Czestosc
Stowarzyszenie De Facto — dary czasopism z otwartego rynku prasowego w postaci 1
plikéw tekstowych do odezytania za pomoca oprogramowania udzwiekawiajacego

Zaprezentowane wskazania potwierdza analiza ksigg inwentarzo-
wych i sprawozdan z dziatalnosci bibliotek.

5.4. IKsiazki literackie dla niewidomych dzieci
w mtodszym wieku szkolnym — wypozyczenia
biblioteczne

Udziat okreslonych pozycji lekturowych w konkretnych praktykach
czytelniczych niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym uka-
zuja analizy odpowiedzi bibliotekarzy z osrodkéw szkolno-wycho-
wawczych na pytanie: Jakie tytuty literatury wypozyczaty niewidome
dzieci w mtodszym wieku szkolnym w biezgcym roku szkolnym?”.
Wskazania badanych sg zréznicowane. Dwukrotne odpowiedzi
dotyczyly Basni H.Ch. Andersena, Kubusia Puchatka A.A. Milne'a,



Kajtkowych przygod M. Kownackiej, tomu wierszy Brzechwa dzieciom
oraz Pilota i ja A. Bahdaja. Szczegétowy rozktad odpowiedzi prezen-
tuje tabela 15”:

Tabela 15. Rozklad odpowiedzi bibliotekarzy na pytanie: Jakie tytuly
literatury wypozyczaly niewidome dzieci w mtodszym wieku szkolnym
w biezgcym roku szkolnym?

Jakie tytuly literatury dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym wypozyczaly niewidome
dzieci w biezacym roku szkolnym?
rok wydania
].J. Grimmowie Basnie 1812 1
H. Ch. Andersen Basnie 1836 2
L.F. Baum Czarnoksieznik ze szmaragdowego grodu 1900 1
A.A. Milne Kubus Puchatek 1926 2
H. Lofting Doktor Dolittle 1934 1
L. Krzemieniecka Z przygdd krasnala Hatabaly 1936 1
K. Makuszynski Awantura o Basie 1936 1
M. Kownacka Kukuryku na reczniku 1936 1
G. Knutsson Przygody Filonka Bezogonka 1939 1
E. Knight Lassie, wrocd! 1940 1
J. Duszyriska Cudaczek wysmiewaczek 1947 1
M. Kownacka Kajtkowe przygody 1948 2
C.S. Lewis Lew, czarownica i stara szafa 1950 1
M. Konopnicka Co stonko widziato 1951 1
J. Brzechwa Brzechwa dzieciom 1953 2
M. Kriiger Karolcia 1959 1
R. Goscinny Mikotajek 1960 1
J. Korczakowska Spotkanie nad morzem 1962 1
S. Pagaczewski Porwanie Baltazara Ggbki 1965 1
A. Bahdaj Pilot i ja 1967 2
R. Pisarski 0 psie, ktory jezdzit kolejq 1967 1
]. Domagalik Piec¢ przygod detektywa Konopki 1968 1
W. Chotomska Dlaczego ciele ogonem miele 1973 1
'W. Chotomska Méj piekny ztoty kori 1975 1
'W. Chotomska Pieciopsiaczki 1985 1
J. K. Rowling Harry Potter i kamien filozoficzny 1997 1
M. Strzatkowska Rady nie od parady czyli wierszyki z moratem 2003 1
G. Kasdepke Detektyw Pozytywka 2005 1
A. Onimichowska Wieczorynki z zétwiem Antosiem 2006 1
W. Chotomska Spacer z psem i inne wiersze 2011 1

9 Por. E. Smiechowska-Petrovskij, Moda literacka i literacka jakos¢ a niewidomi
czytelnicy w mtodszym wieku szkolnym, dz. cyt,, s. 213.
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Zaprezentowany wykaz ujmuje w wiekszosci teksty tradycyjne,
ktore funkcjonujg w obiegu czytelniczym i Swiadomosci spotecznej jako
utwory wartosciowe i kanoniczne. Czes¢ wskazan to teksty w formie
ksigzki méwionej, kilka to ksigzki brajlowskie, drukowane co drugg linie.

Na 30 pozycji tylko 4 tytuly to publikacje wydane po 2000 roku.
Wiekszosé ksigzek byta wydana pomiedzy 1950 a 1973 rokiem.

Analiza kart bibliotecznych niewidomych dzieci pokazuje, iz Sred-
nio wypozyczaty one od 3 do 8 tytutow w roku. Wsrdd wypozyczanych
ksigzek znajdowaly sie pozycje brajlowskie, brajlowsko-czarnodrukowe,
ksigzki méwione (na kasetach i ptytach cD) oraz ksigzki czarnodrukowe.
Na o0gét pozycje brajlowskie dominowaty, jednak byli czytelnicy niewido-
mi, ktérzy wypozyczali gtéwnie ksigzki audio oraz ksigzki czarnodrukowe.

W opinii bibliotekarzy (tabela 16) niewidome dzieci w mtodszym
wieku szkolnym, korzystajgce z biblioteki, wypozyczaja najczesciej
ksigzki dobrane przez bibliotekarzy (9 odpowiedzi w sumie dla wska-
zan zdecydowanie tak” i raczej tak”) oraz lektury szkolne (8 odpowiedzi
w sumie dla wskazan ,zdecydowanie tak” i raczej tak”). Niejednoznaczne
sg odpowiedzi dotyczgce kierowania sie przez uczniéw wskazowkami
wychowawcdw w wyborze ksiazek (5 odpowiedzi twierdzacych, 5 odpo-
wiedzi przeczgcych). Jesli chodzi o kategorie ,nowosci wydawniczych’, to
wprawdzie 7 bibliotekarzy zgodzito sie z tym wskazaniem, ale dodawato
informacje, iz chodzi o pozycje nowe w ksiegozbiorze bibliotecznym.

Tabela 16. Rozklad odpowiedzi bibliotekarzy dopelniajacych stwierdzenie:
Niewidome dzieci w mlodszym wieku szkolnym, korzystajace z biblioteki: ...

Niewidome dzieci w mtodszym wieku szkolnym, korzystajace z biblioteki:
zdecydo- | raczej trudno raczej | zdecydo-
wanie tak tak | powiedzie¢ | nie wanie nie
wypozyczajg glownie lektury | N 2 6 o 3 o
szkolne % | 182 54,5 0 273 0
Wypozyczaja nowosci N 6 1 1 2 1
wydawnicze % 54,5 91 9,1 18,2 9,1
wypozyczaja ksiazki polecone | N o 5 o 5 1
przez wychowawcow internatu | oy, ) 455 o 155 9,1
wypozyczaja ksigzki polecone | N 5 4 2 o o
przez bibliotekarza /o 455 36,4 18,2 o) o)




5.5. Szkolna oferta ksiazek literackich dla dzieci
niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

Praktyki czytelnicze niewidomych dzieci w mtodszym wieku powigza-
ne sa z pracg lekeyjng — lekturami wybieranymi przez nauczycieli edu-
kacji wezesnoszkolnej. Analiza danych dotyczacych ksiazek literackich,
ktére omawiajg nauczyciele, pokazuje, iz wiekszos¢ z nich ujmowana
jest w wykazie lektur dotgczonym do programéw nauczania, z ktérych
korzystaja (tabele 17,18, 19). W kilku przypadkach nauczyciele okreslaja,
iz omawiajg wybrane przez siebie lektury danego autora lub dostoso-
wujg dobor literatury do grupy dzieci, ich indywidualnych mozliwosci
odbiorczych. W dwéch przypadkach nauczyciele nie wymienili lektur,
okreslajac, iz omawiajg teksty literackie z wykazu. Chociaz lista lektur
obowigzkowych nie funkcjonuje od 1999 roku, w jednym wskazaniu
podano, iz omawiane sg lektury obowigzkowe. W jednym przypadku
wymieniono pozycje, ktérej autorem jest nauczyciel edukacji wezesno-
szkolnej z osrodka szkolno-wychowawczej dla dzieci z dysfunkejg
wzroku: Zwierzaki od A do Z Ewy Podhorodeckiej. Publikacja ta zawie-
ra autorskie utwory poetyckie oraz serie grafik dotykowych, wykona-
nych w technice eksplozyjnej.

W Kklasie pierwszej szkoty podstawowej omawiane sg najczesciej
wiersze ]. Brzechwy (10 wskazan), Plastusiowy pamietnik M. Kow-
nackiej (7), Detektyw Pozytywka G. Kasdepke (4), 0 wawelskim smoku
K. Makuszynskiego (4), Jak Wojtek zostat strazakiem Cz. Janczarskiego (4).
Wsrod wskazan przewazajg teksty tradycyjne, od pokolen zaliczane
do kanonu lektur szkolnych, cho¢ duza popularnoscia cieszg sie utwory
G. Kasdepke (tacznie 7 wskazan).

W klasie drugiej szkoly podstawowej analizowane sg najczesciej
,Pieciopsiaczki” W. Chotomskiej (8), Karolcia M. Kriiger (6), 120 przygod
Koziotka Matotka K. Makuszyniskiego (6), Bajki Ch. Perraulta (6), Rady
nie od parady M. Strzatkowskiej (6), Kubus Puchatek A.A. Milne’a (5),
Wiersze dla dzieci ]. Tuwima (5), Ostroznie! Wszystko, co powinno
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wiedzie¢ dziecko, zeby mogto bezpiecznie bawic sie w domu G. Kasdep-
ke (5), Zaczarowana zagroda A.i Cz. Centkiewiczéw (4), Legendy polskie
W. Chotomskiej (4), Z piaskownicy w swiat G. Kasdepke (4) oraz Szew-
czyk Dratewka J. Porazinskiej (4). Réwniez i w tym przypadku przewa-
zaja autorzy uznani starszego pokolenia, cho¢ mozna zaobserwowac
duza reprezentacje utworéw G. Kasdepke (tacznie 12 wskazan).

Zdecydowanie najwiecej utworéw wspétezesnych znajduje sie
w wykazie omawianych lektur w klasie trzeciej. Chociaz dominujg wybra-
ne basnie H. Ch. Andersena (12), Dzieci z Bullerbyn A. Lindgren (8) i O psie,
ktory jezdzit kolejq R. Pisarskiego (7), wiele osob wskazato rowniez takie
utwory, jak: Marek — chtopiec, ktory miat marzenia M. Kaminskiego (5),
Jesien liscia Jasia L. Buscagliego (4) oraz Pigtka z zakqtka K. Drzewiec-
kiej (4). Na 76 wskazan 26 dotyczy utworow wspétczesnych.

Tabela 17. Ksigzki literackie omawiane przez nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej w klasie I

Jakie ksigzki literackie omawia Pani w roku szkolnym w klasie I szkoty podstawowe;j?
Autor Tytut WI:}ZIZ):{,

J. Brzechwa wybrane wiersze 10
M. Kownacka Plastusiowy pamietnik 7
G. Kasdepke Detektyw Pozytywka 4
K. Makuszyniski O wawelskim smoku 4
Cz. Janczarski Jak Wojtek zostat strazakiem 4
J. Tuwim wybrane wiersze 3
M. Jaworczakowa Jacek, Wacek i Pankracek 3
R. Jedrzejewska-Wrdbel Krélewna 3
G. Kasdepke Kuba i Buba czyli awantura do kwadratu 2
wg H. Januszewskiej Kopciuszek 2
M. Strekowska-Zalewska Leniwe literki 2
D. Gellner Zwariowane podwdrko 2
A. Onimichowska Zasypianki na kazdy dzien miesigca 2
K. Szpalski, Marian Zatucki Ananasy z naszej klasy 2
W. Widtak Pan Kuleczka 2
J. Grabowski Czarna owieczka 2
G. Kasdepke Bon czy ton. Savoir vivre dla dzieci 1
M. Konopnicka Co stonko widziato? (wybrane wiersze) 1

Na jagody 1




d.c. tabeli 17

Autor Tytut V\gl((::gaaﬁ

M. Kownacka Kukuryku na reczniku 1
D. Wawitow wybrane wiersze 1
A. Lindgren Pippi Poniczoszanka 1

Pippi na Potudniowym Pacyfiku 1

Dzieci z Bullerbyn (fragmenty) 1
K. Makuszynski Przygody Koziotka Matotka 1
H. Ch. Andersen Calineczka 1
E. Zubrzycka Powiedz komus 1
]. Papuzinska Nasza mama czarodziejka 1
G. Ruszewska Wielkie zmiany w duzym lesie 1
A.Bahdaj Pilotija 1
E. Szelburg-Zarembina Najmilsi 1
L. Krzemieniecka Z przygdd krasnala Hatabaly 1
J. Duszyniska Cudaczek Wysmiewaczek 1
E. Podhorodecka Zwierzaki od A do Z (sosw, Bydgoszcz) 1
brak danych 35

Tabela 18. Lektury omawiane przez nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej w klasie I1

Jakie ksigzki literackie omawia Pani w roku szkolnym w klasie 11 szkoly podstawowej?

Autor Tytut v\};t:::ﬁ

W. Chotomska Pieciopsiaczki 8
M. Kriiger Karolcia 6
K. Makuszyniski 120 przygdd Koziotka Matotka 6
Ch. Perreault Bajki 6
M. Strzatkowska Rady nie od parady 6
A.A. Milne Kubus Puchatek 5
J. Tuwim Wiersze dla dzieci 5
G. Kasdepke Ostroznie! Wszystko, co powinno wiedzie¢ 5

dziecko, zeby mogto bezpiecznie bawic sie

w domu
A.iCz. Centkiewiczowie Zaczarowana zagroda 4
W. Chotomska Legendy polskie 4
G. Kasdepke Z piaskownicy w Swiat 4
J. Poraziniska Szewczyk Dratewka 4
J. Grabowski Puc, Bursztyn i goscie 2
A. Lindgren Dzieci z Bullerbyn 2
A. Mikita Bajki w zielonych sukienkach 2

WAUOY[ZS NYJRIM WAZSPORL M YOALLOPIMAIU 1931ZP B|P YDI>|DBIDY| 5|9ZR1SY| B1IDJO BU|OYZS 'S°S

157



158

5. Oferta czytelnicza dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

d.c. tabeli 18

Autor Tytut wl;ll'(:;lz):ﬂ
H. Ch. Andersen Calineczka 2
G. Kasdepke Horror, czyli skqd sie biorq dzieci 1
G. Kasdepke Kacperiada 1
J. Twardowski wiersze wybrane 1
D. Wawitow wiersze wybrane 1
G. Kasdepke Mity dla dzieci 1
M. Jaworczakowa Oto jest Kasia 1
B. Andrzejczuk Opowiastki familijne 1
J. Brzechwa wybrane wiersze 1
M. Konopnicka wybrane wiersze 1
J. Kulmowa wybrane wiersze 1
W. Disney, ttum. D. Luliriska Bajki pod choinke 1
H. Ch. Andersen Krélowa Sniegu 1
M. Kownacka Plastusiowy pamietnik 1
J. Duszyniska Cudaczek Wysmiewaczek 1
H. Lofting Doktor Dolittle i jego zwierzeta 1
M. Kownacka Kajtkowe przygody 1
brak danych 5

Tabela 19. Lektury omawiane przez nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej w klasie ITI

Jakie ksigzki literackie omawia Pani w roku szkolnym w klasie 111 szkoly podstawowej?

Autor Tytut wlglli;::ﬁ

H. Ch. Andersen wybrane basnie 12
A. Lindgren Dzieci z Bullerbyn 8
R. Pisarski 0 psie, ktéry jezdzit kolejq 7
M. Kaminski Marek — chilopiec, ktéry mial marzenia 5
L. Buscaglia Jesien liscia Jasia 4
K. Drzewiecka Pigtka z zakqtka 4
E. Zubrzycka Stup soli 3
A.A. Milne Kubus Puchatek 3
G. Kasdepke Co to znaczy... czyli 101 zabawnych historyjek, 3

Rktore pozwolg zrozumiec znaczenie

niektorych powiedzen
H. Lofting Doktor Dolittle i jego zwierzeta 3
G. Kasdepke (utwory wybrane przez nauczyciela) 2
J. Tuwim Wiersze dla dzieci 2
Cz. Centkiewicz Anaruk, chtopiec z Grenlandii 2

D. Wawitow

wybrane wiersze

[
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Autor Tytut wI:lS:}zJ:ﬁ

R. Goscinny Mikotajek 1

Mikotajek i inne chtopaki 1
opracowanie zbiorowe Najpiekniejsze opowiadania dla chtopcéw 1
M. Widmark Biuro detektywistyczne Lassego i Mai 1
M. Krajewska Mgdj mtodszy brat 1
N. Usenko Wierzbowa 13. Opowiesci z Wierzbowej 13 1
]. Korczak Krél Macius Pierwszy (fragmenty) 1
M. Jaworczakowa Oto jest Kasia 1
A. Maleszka Magiczne drzewo 1
L. Bardijewska Dom o$miu tajemnic 1
brak danych 35

W niektérych osrodkach szkolno-wychowawczych brakuje lektur
szkolnych w postaci ksiazek brajlowskich. Nauczyciele radzg sobie,
przede wszystkim korzystajgc z fragmentéw lektur zawartych w pod-
recznikach brajlowskich, samodzielnie gtosno odezytujac teksty, umoz-
liwiajgc uczniom ich odstuchanie oraz drukujac fragmenty niezbedne
do pracy na drukarce brajlowskiej (najczesciej odbywa sie to przez ska-
nowanie ksigzki, uzyskanie jej wersji elektronicznej dzieki programowi
rozpoznawania druku, konwersje do brajla i wydruk).

5.6. Uwarunkowania tworzenia oferty ksiazek
literackich dla dzieci niewidomych przez
wydawnictwa i instytucje zajmujace sie
udostepnianiem materiatéw czytelniczych dla osob
z dysfunkcja wzroku

Analiza wywiadéw przeprowadzonych z pracownikami wydawnictw
oraz eksploracja oferty czytelniczej udostepnianej przez instytucje —
spotdzielnie pracy, fundacje i stowarzyszenia dziatajace na rzecz
niewidomego i stabowidzgcego odbiorcy obrazuja, iz w odniesieniu
do odbiorcy dorostego mozna wskazac bogatg oferte ksigzek, w tym
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5. Oferta czytelnicza dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

ksigzek literackich, zarowno w brajlu, jak i w postaci ksigzki méwionej,
w tym cyfrowej. Natomiast dla odbiorcy najmtodszego — oferta ta jest
znikoma.

Najwazniejszg role w procesie wydawania publikacji dostep-
nych dla niewidomych odgrywaty Wydawnictwa Polskiego Zwigzku
Niewidomych, jednak obecnie sa w stanie likwidacji, co oznacza zasto-
powanie produkeji. Publikacje te jednak sa dostepne, mozna je wypo-
zycza¢ w Dziale Zbiorow dla Niewidomych Gtownej Biblioteki Pracy
i Zabezpieczenia Spotecznego — samodzielnej jednostki organizacyjnej
nadzorowanej przez Ministra Pracy i Polityki Spotecznej (do 2013 roku
w Bibliotece Centralnej PZN).

Drugim waznym podmiotem jest firma ,Impuls’, ktéra w swej
ofercie zawiera przede wszystkim klasyke literatury pieknej i lektury
szkolne. Oferuje druk na zyczenie. Wpltyw na nierozszerzanie oferty
czytelniczej ma przede wszystkim niewielki popyt na publikacje (rzad-
kie zamdwienia z bibliotek osrodkéw szkolno-wychowawczych) oraz
wysoki koszt produkeji brajlowskiej. W odniesieniu do odbiorcy naj-
mtodszego ,Impuls” oferuje ksigzki brajlowsko-czarnodrukowe.

Jesli chodzi o pozarzadowe organizacje, to skupiajq sie one przede
wszystkim na tworzeniu ksigzek cyfrowych (mp3, CZYTAK, DAISY).
Nalezg do nich: Fundacja KLUCZz, Stowarzyszenie ,Larix”, Spétdzielnia
Nowa Praca Niewidomych, Wydawnictwo Liber Novus. Publikacje
tych podmiotéw znéw w znacznej wiekszosci oferujg pozycje dla doj-
rzatych czytelnikow, zas dla odbiorcéw mtodszych — nieliczne tytuty,
gtownie klasyke literatury dzieciecej. Czes¢ z tych instytucji udostep-
nia publikacje przez przekazywanie darow (Fundacja KLuCz — dary
zaréwno dla bibliotek osrodkéw szkolno-wychowawczych, jak tez nie-
ktorych bibliotek publicznych; Larix — dary dla bibliotek publicznych)
lub system wypozyczen (Spétdzielnia Nowa Praca dla Niewidomych —
biblioteka ksigzek w formacie CZYTAK, Larix — biblioteka ksigzek gtow-
nie w formacie mp3).

Jesli chodzi o dziatalnos¢é wydawniczg w ramach osrodkéw szkolno-

-wychowawczych, to inicjatywy te majg ogromng wartos¢, ale niestety lo-



kalny lub $cisle wyspecjalizowany charakter. Dziat Braille'a Towarzystwa
Opieki nad Ociemniatymi w Laskach, ktory w ramach dziatu wydaw-
niczego przygotowuje publikacje brajlowskie na potrzeby placéwki, ma
istotne znaczenie, przede wszystkim z uwagi na uzupetnianie zbioréow
ksiegozbioru o nowe lektury szkolne oraz publikacje popularne i uzna-
ne na otwartym rynku wydawniczym. W tym obszarze znalez¢é mozna
najwiecej nowych publikacji dla dzieci mtodszych, o wysokich walorach
merytorycznych i artystycznych. Jednak ta niekomercyjna dziatalnosé
wydawnicza moze stuzy¢ wyltgcznie osrodkowi. Natomiast ogélnopol-
ska wypozyczalnia ksigzek dotykowych Fundacji ,Jasne Strony”, mimo
iz swym zasiegiem obejmuje catg Polske i dostarcza atrakcyjnych
materiatlow czytelniczych dla dzieci mtodszych, zwlaszcza na etapie
prebrajlowskim, z racji specyfiki procesu recznego tworzenia ksigzek
oraz zatozen — wspierania wczesnej inicjacji czytelniczej dzieci niewido-
mych, nie zaspokaja potrzeb uczniéw niewidomych w mtodszym wieku
szkolnym i nie stanowi oferty wydawniczej.

Podsumowujac powyzsze analizy, nalezy stwierdzi¢, iz zasoby
ksigzek literackich dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkol-
nym nie s3 liczne. Gtéwny ich trzon stanowig pozycje, ktdre trafity
do ksiegozbiorow do lat 90. xx wieku. Ksiegozbiory nie wykazuja
tendencji wzrostowej. Brak budzetu bibliotecznego w powigzaniu
z wysokim kosztem zakupu publikacji brajlowskich stanowi najwiek-
szg zapore, jesli chodzi o uzupetnianie zbioréw. Drugim ograniczeniem
jest oferta wydawnicza, ktéra dla dzieci niewidomych w miodszym
wieku szkolnym zawiera teksty tradycyjne i lektury. Ta sytuacja nie
dotyczy biblioteki w Laskach, ktéra jest dobrze zaopatrzona w pozycje
brajlowskie dzieki wewnetrznej dziatalnosci wydawniczej. W wiekszo-
sci bibliotek jednak nowe nabytki to przede wszystkim dary i ministe-
rialne przydziaty.

Z punktu widzenia pracy szkolnej (wedtug nauczycieli) i wycho-
wawczej (wychowawcéw w  internatach) ksiegozbiory bibliotek
sg wystarczajace, jesli chodzi o zaopatrzenie ucznia niewidomego
w miodszym wieku szkolnym w ksigzki literackie. Zauwazalny jest
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jednak brak pozycji nowych, przedstawiajgcych wspotczesny swiat.

162 Roéwniez ze wzgledow wydawniczo-formalnych koniecznie trzeba
uzupetniaé ksiegozbiory o pozycje czytelne i atrakcyjne dla niewido-
mych dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Ksiazki brajlowskie czesto
s zniszczone przez liczne akty dotykowych odczytan. Niewiele jest tez
ksigzek drukowanych jednostronnie, co drugg linie, potrzebnych dla
poczatkujacych uzytkownikéw brajla. Pozadane ksigzki brajlowsko-
-czarnodrukowe z dobrze zredagowana grafika dotykowa sa nielicznie
reprezentowane w ksiegozbiorach bibliotek, cho¢ zaréwno dziatalnosé
oddolna tyflopedagogdw, jak réwniez podejmowane préby wydawni-
cze ukazujg, iz jest to wazny trend zmierzajacy do poszerzenia oferty
ksiazek dla dzieci mtodszych.
Na wybory dzieciecych lektur wptywa zasadniczo stan ksiegozbio-
réw oraz wymagania programu nauczania.



6. Ksiazki literackie w procesie inicjacji
czytelniczej i komunikacji literackiej
matych niewidomych dzieci. Perspektywa
dorostych posrednikow

6.1. Wprowadzanie dziecka niewidomego
w mtodszym wieku szkolnym w swiat kultury

Wprowadzanie dziecka niewidomego w mtodszym wieku szkolnym
w $wiat kultury symbolicznej przez dorostych posrednikéw jest pro-
cesem zakorzenionym w podzielanych spotecznie przekonaniach co
do tego, czym ten proces jest, jakim celom ma stuzy¢ (jakie wartosci
aktualizowad) i jakie sa dyspozycje mtodego odbiorcy z dysfunkcja
wzroku. Badajgc znaczenie dorostych dla tego procesu — nauczycieli,
wychowawcow i bibliotekarzy, kluczowe jest ujecie, jaka jest pozycja
aktywnosci zwigzanych z ksigzkami w stosunku do innych aktywnosci
identyfikowanych przez nich jako petnigeych funkcje wprowadzenia
w Swiat kultury, oraz zorientowanie sie, w jaki sposéb badani rozu-
mieja pojecie ,wprowadzenie w $wiat kultury”. W tym celu posredni-
cy okreslali sposoby wprowadzania niewidomych dzieci w mtodszym
wieku w $wiat kultury’.

1 Ponizsze wyniki prezentowane byly w nastepujacych publikacjach: E. Smie-
chowska-Petrovskij, Intersemiotic translation in the process of introduction blind
children to the culture: the role of adult intermediation, w: Moc ve vyjchové, uméni
a sportu, N. Pelcova, A. Hogenova (red.), Univerzita Karolova v Praze, Praga 2015;
tejze, Przeklad intersemiotyczny w procesie wprowadzania niewidomych dzieci
w Swiat kultury przez pedagogow, ,Wychowanie na co Dzier”, w druku.
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Wiekszosé respondentéw podawala dziatania zwigzane z uczest-
nictwem w kulturze (braniem udziatu w wydarzeniach kulturalnych)
z obszaru muzyki, sztuk plastycznych, teatralnych, audiowizualnych,
literatury, w aspekcie przede wszystkim odbioru, ale takze, cho¢ rza-
dziej, ekspresji (udziat w przegladach i konkursach artystycznych,
tworczos¢ artystyczna). Tylko w jednej wypowiedzi odniesiono sie
do kulturalnego zachowania oraz uzywania pieknej i poprawnej pol-
szczyzny. Jedno wskazanie dotyczylto takze wiasciwego (kulturalnego)
zachowania sie w instytucjach kultury. Tylko jeden respondent opisat
wiasng trudnos¢ w zinterpretowaniu ,wprowadzania w swiat kultury”
i z tego powodu nie okreslit zadnych sposobdw.

Najwiecej odpowiedzi wskazywato na organizowanie uczestnictwa
uczniéw w spektaklach teatralnych, w tym w teatrze lalek, teatrze
dzwieku, a takze w operze (61,9%).

Spektakl teatralny jest zjawiskiem multikodowym na poziomie
nadawczym, a przez to polisensorycznym na poziomie odbiorczym —
bazuje na zréznicowanych srodkach artystycznego wyrazu: werbal-
nych, wizualnych, kinestetycznych, dzwiekowych. Dlatego czestosé
wskazan wydaje sie zrozumiata. Chociaz komponent wizualny nie jest
percypowany przez niewidomych, to szczegdlnego znaczenia nabie-
ra nie tylko sam tekst przedstawienia, ale takze prozodemy (dykeja,
akcent, intonacja, frazowanie, tembr glosu) oraz muzyczne wzbogace-
nie komunikatu werbalnego.

Licznie wskazywane byty wyjscia do kina (33,3%), ogladanie fil-
mow (11,9%; 3,6% odpowiedzi dotyczyto seansow z audiodeskrypcja)
i programow telewizyjnych dostosowanych do wieku dzieci (6%).

Duzg role we wprowadzaniu niewidomego dziecka w swiat kul-
tury z perspektywy posrednikéw odgrywaja aktywnosci zwigzane
z muzyka (39,3% wskazan dotyczyto udziatu w koncertach muzycz-
nych, w tym szczegdlnie w filharmonii), stuchanie nagran muzycznych
oraz gry wychowawcy/nauczyciela na instrumencie (155% wska-
zan). Do tego obszaru zaliczy¢ takze nalezy podkreslanie aktywnosci
w zakresie ekspresji muzycznej uczniow (udziat w zajeciach i warszta-



tach muzycznych - 2,4% (wokalnych, chéralnych, perkusyjnych) oraz
konkursach muzycznych — 1,29.

Badani zidentyfikowali jako wazng aktywnos¢ zwigzang z wpro-
wadzaniem dziecka niewidomego w swiat kultury: wizyty w muzeach,
udziat w wystawach, zapoznawanie sie uczniow z eksponatami (29,8%).
13,19 respondentow wskazato muzea przystosowane do potrzeb oséb
niewidomych, w ktérych moga zapoznawac sie z eksponatami doty-
kowo i z wykorzystaniem innych sprawnych zmystow, a takze uczest-
niczy¢ w lekcjach muzealnych (8,39%).

W zakresie sztuk plastycznych najczesciej wymieniane byty: udziat
uczniow w konkursach plastycznych (9,5%), ekspresja plastyczna
uczniow (tworzenie prac plastycznych na zajeciach i warsztatach pla-
stycznych) — 4,8%%, rzezbienie (1,29), origami (1,2%), zaangazowanie
w pracach dekoracyjnych zwigzanych z wydarzeniami kulturalnymi
na terenie placowki (1,29%).

Wskazywano takze zwiedzanie ciekawych miejsc, udziat w wyciecz-
kach (8,3%).

Wprowadza w swiat kultury réwniez aktywnos¢ teatralno-dramo-
wa ucznidow — udziat w zajeciach teatralnych, dramowych, wystepowa-
nie w inscenizacjach, przedstawieniach (19%).

Aktywnosci powigzane z czytelnictwem: z ksigzkami, literaturg
i tworczoscia literacky powtarzajg sie wielokrotnie w wypowiedziach
badanych. Najczesciej wymieniajg oni czytanie utwordéw literackich
dzieciom (59,5%), odstuchiwanie przez uczniéw ksiazek mowionych,
stuchowisk — zaréwno z no$nikow pamieci, jak i z radia (25%), udziat
dzieci w konkursach czytelniczych, recytatorskich, literackich (13,1%),
czytanie czasopism dla dzieci (69), zachecanie do samodzielnego
czytania, propagowanie czytelnictwa (6%), pomoc w doborze lektur
(1,2%). Ponadto wymieniajg réwniez uczestnictwo w lekcjach biblio-
tecznych (69), uroczystos¢ pasowania na czytelnika (6%), wyjscia
do biblioteki w celu zapoznania sie ze zbiorami (3,6%), informowa-
nie o nowych ksigzkach i ich autorach (3,6%), udziat w spotkaniach
autorskich (2,4%), tworzenie wystaw dotyczacych ksigzek i autoréw
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(2/4%), wyjscie do ksiegarni (1,20%), uczestnictwo w wydarzeniach
kulturalnych zwigzanych z ksigzkami (1,29%). W jednym przypadku
pojawita sie odpowiedZ dotyczgca organizowania wieczoréw poetyc-
kich (1,200). W zakresie aktywnosci odbiorczej lektur wskazywano
w 3,6% na omowienia tekstow literackich oraz na ekspresje stowng
dzieci po prezentacji utworu. W jednym przypadku podano podejmo-
wanie préb tworzenia matych form literackich wierszem i prozg przez
uczniow (1,2%).

W odniesieniu do wlasnej aktywnosci posrednikéw respondenci
wskazywali audiodeskrybowanie sztuk wizualnych i opisywanie tresci
utworéw uczniom (7,1%), a takze omawianie zwyczajow i obrzedow
(1,20/) oraz propagowanie pieknej mowy (1,2%) i kulturalnego zacho-
wania (2,4%). Podawali réwniez jako sposéb wprowadzania dziecka
w swiat kultury przekazywanie rodzicom informacji o wydarzeniach
kulturalnych (2,4%). W opinii badanych bardzo wazne jest takze ich
uczestnictwo w imprezach kulturalnych organizowanych w placowce,
w spotkaniach integracyjnych oraz w kontaktach z ciekawymi ludzmi.

Sposoby wprowadzania dzieci niewidomych w swiat kultury wyto-
nione z wypowiedzi badanych obrazuje tabela 20, wykres 3 (zawiera
tylko powtarzajace sie wskazania) i rysunek 1 (poréwnujacy odpowie-
dzi miedzy grupami).

Tabela 20. W jaki sposéb wprowadza Pani/Pan niewidome dziecko
w miodszym wieku szkolnym w swiat kultury?

Sposéb wprowadzania Razem Nauczyciele | Wychowawcy | Bibliotekarze
w swiat kultury N % N % N % N %
Wryjscie do teatru
na przedstawienia teatralne,

w tym teatr lalek, teatr
dzwieku, opera.

52 619 24 923 27 574 1 91

Czytanie utwordw literackich

przez dorostych 50 595 19 31 3 660 0 °

Udgziat w koncertach

muzycznych. 33 [ 393 | 12 | 462 | 2 | 447 | © 0

Wyjscie do kina. 28 333 12 46,2 16 34,0 o o

Wryjscia do muzedw,

ogladanie wystaw. 25 | 298 12| 462 12| 255 1 91
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Sposéb wprowadzania
w $wiat kultury

Razem

Nauczyciele

Wychowawcy

Bibliotekarze

%

N

%

N

%

N

%

Stuchanie stuchowisk,
audiobookéw.

21

25

5

19,2

16

34,0

o

[¢]

Ekspresja teatralno-
dramowa — udziat

w zajeciach teatralnych,
dramowych, inscenizacjach,
przedstawieniach.

16

19,0

26,9

19,1

Stuchanie nagran
muzycznych, stuchanie gry
pedagoga na instrumencie.

13

155

15,4

19,1

Udziat uczniéw
w konkursach czytelniczych,
recytatorskich, literackich.

13,1

19,2

43

364

Dotykowe i wielozmystowe
poznawanie eksponatéw
muzealnych, ekspozycje
przystosowane do potrzeb
niewidomych odbiorcéw.

13,1

154

14,9

Ogladanie filmow.

il

17,0

Udziat w konkursach
plastycznych.

7

10,6

Udziat w lekcjach
muzealnych.

11,5

Udziat w wycieczkach,
zwiedzanie.

14,9

Audiodeskrybowanie sztuk
wizualnych, opisywanie tresci
Utworéw.

12,8

Udziat w lekcjach
bibliotecznych.

6,0

38

Czytanie czasopism dla dzieci.

6,0

38

64

Zachecanie do samodzielnego
czytania, propagowanie
czytelnictwa.

60

2,1

Ogladanie programéw
telewizyjnych
przeznaczonych dla dzieci.

60

10,6

Pasowanie na czytelnika.

4,8

38

64

Ekspresja plastyczna
dzieci, udziat w zajeciach
i warsztatach plastycznych.

4.8

36,4

Omowienia utworéw
i ekspresja stowna dzieci
Ppo zaprezentowaniu tresci.

3,6

7

2,1

Wyjscia do bibliotek,

zapoznawanie sie ze zbiorami.

3,6

43

91

Informowanie o ksigzkach
iich autorach.

3,6

27,3
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1 6 8 Sposéb wprowadzania Razem Nauczyciele | Wychowawcy | Bibliotekarze

w $wiat kultury N % N % N % N %

N Podsuwanie rodzicom

_§ informacji o wydarzeniach 2 24 2 77 o o o 0

XN kulturalnych.

N Ogladanie sztuk wizualnych

é (reprodukcje, zdjecia). 2 24 ! 38 ! 21 0 °

Organizowanie wieczoréw
@]
S poetyckich. 2 2,4 1 38 o o 1 91
spresja muzyczna, udzia

3 Ekspresj y dziat

c w zajeciach i warsztatach 2 2,4 1 38 1 21 o o

5 muzycznych.

= Udziat w szkolnych 2 2 1 3 X 21 o o

g uroczystosciach kulturalnych. 4 3 i

ko) Ud;xai w qutkar}lagh 2 24 1 38 1 2,1 [ o

2 z ciekawymi ludZmi.

g Kulturalne zachowanie. 2 2,4 o) o 2 43 0 o

= Udziat w spotkaniach

— . 2 2.4 o o o o 2 18,2

= autorskich.

Y Tworzenie wystaw

c dotyczacych ksigzek, autordw, 2 2,4 o o o o 2 18,2

,:ES literatury.

C Dobor lektur. 2 2,4 1 38 1 2,1

= Imprezy integracyjne. 1 1,2 1 38

o)

g Inne. 1 1,2 1 38

= . —

< Omawianie zwyczajow, . 12 ) 38 o o o o

=4 obrzeddow.

3 Tworzenie przez dzieci

T tekstéw literackich wierszem 1 1,2 o o 1 2,1 o) o

@ iproza.

) . - -

= Wyjscie do ksiegarni. 1 12 o o 1 2,1 o o

> - -

2 Uc'zestmctgo w }mprezgch 1 12 o o L 21 o o

8 zwigzanych z ksiazkami.

g_ Origami. 1 1,2 1 38 o [¢)

> Rzezbienie. 1 1,2 o o 1 2,1

k) Przygotowanie imprez

% artystycznych, angazowanie 1 1,2 0 0 1 2,1 [¢) o

© uczniow do dekorowania.

2 Propagowanie pieknej mowy. 1 1,2 o o o o 1 9,1

= Udzial w konkursach 1 12 X 38 o o o o

> muzycznych.

k%)

~

o

Zréznicowanie wskazan sposobéw wprowadzania dziecka niewi-
domego w mtodszym wieku szkolnym w swiat kultury ze wzgledu
na zajmowane stanowisko prezentuje rysunek 1:
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6.1. Wprowadzanie dziecka niewidomego w mtodszym wieku szlkolnym w $wiat kultury

Wykres 3. Rozklad odpowiedzi na pytanie: W jaki sposob wprowadza Pani/Pan niewidome dziecko w mtodszym

wieku szkolnym w $wiat kultury?

Sposoby wprowadzania niewidomych dzieci w §wiat kultury

60,09 — =

50,0% —

40,0%0 — —

30,0% —|

20,0% |

10,0% —

IDNDNNAesnasaaannnna

0,00
‘\OHNw%mmqmwS:EGS

1 — Wyjscie do teatru na przedstawienia teatralne, w tym teatr lalek, teatr dzwigku, opera.

N - ON tanie utworéw literackich przez dorostych.
Udziat w koncertach muzycznych.

A <<Smn_m do kina.

5 — Wyjscia do muzedw, ogladanie wystaw.

6 — Stuchanie stuchowisk, audiobookéw.

7 — Ekspresja teatralno-dramowa — udzial w zajeciach teatralnych, dramowych, inscenizacjach,

przedstawieniach.
8 — Stuchanie nagran muzycznych, stuchanie gry pedagoga na instrumencie.
9 — Udziat uczniow w konkursach czytelniczych, recytatorskich, literackich.

15

16

17

18

10 - an\woém i wielozmystowe mogms\mim eksponatow muzealnych, ekspozycje przystosowane

otrzeb niewidomych odbiorcow.

1 - Ommu danie filmow.

12 — Udzial w konkursach plastycznych.

13 — Udzial w lekcjach muzealnych.

14 — Udzial w wycieczkach, zwiedzanie.

15 — Audiodeskrybowanie sztuk wizualnych, opisywanie tresci utworéw.
16 — Udziat w lekcjach bibliotecznych.

19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34

17 — Czytanie czasopism dla dzieci.

18 — Zachecanie do samodzielnego czytania, propagowanie czytelnictwa.
19 — Omﬂwmﬁ:m programéw telewizyjnych przeznaczonych dla dzieci.

no — Pasowanie na czytelnika.

— Ekspresja plastyczna dzieci, udzial w zajeciach i warsztatach plastycznych.
mn ~ Omowienia utworéw i mw%smm_m stowna dzieci po zaprezentowaniu tresci.
23 — Wyjscia do bibliotek, zapoznawanie si¢ ze zbiorami.

24 — Informowanie o wm:wuwmwnr iich autorach.

25 — Podsuwanie rodzicom informacji o wydarzeniach kulturalnych.
26 — Ogladanie sztuk wizualnych (reprodukeje, zdjecia).

27 — Organizowanie wieczoréw poetyckich.

28 — Ekspresja muzyczna, udzi; wé zajeciach i warsztatach muzycznych.
29 — Udzial w szkolnych uroczystosciach kulturalnych.

30 — Udziat w spotkaniach z ciekawymi ludzmi.

31 — Kulturalne zachowanie.

32 — Udziat w spotkaniach autorskich.

33 — Tworzenie wystaw dotyczacych ksigzek, autoréw, literatury.

34 — Dobdr lektur.
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6. IKsiazki literackie w procesie inicjacji czytelniczej i komunikacji literackiej matych niewidomych dzieci...

Rysunek 1. Sposoby wprowadzania dziecka niewidomego w mtodszym
wieku szkolnym w $wiat kultury przez nauczycieli, wychowawcow

i bibliotekarzy

Udzial w koncertach muzycznych

Wyjscia do muzedw, ogladanie wystaw

Przygotowanie imprez artystycznych, angazowanie uczniéw do dekorowania
Rzezbienie

Ogladanie sztuk wizualnych (reprodukcje, zdjecia)

Stuchanie nagran muzycznych, stuchanie gry pedagoga

Czytanie utwordw literackich przez dorostych

Wryjscie do kina

Wyijscie do teatru na przedstawienia teatralne,
w tym teatr lalek, teatr dZzwigku, opera

Udzial w wycieczkach, zwiedzanie

Udziat uczniéw w konkursach czytelniczych, recytatorskich, literackich
Podsuwanie rodzicom informacji o wydarzeniach kulturalnych

Udziat w spotkaniach autorskich

Ogladanie programéw telewizyjnych przeznaczonych dla dzieci
Stuchanie stuchowisk, audiobookdéw

Ogladanie filméw

Ekspresja teatralno-dramowa — udzial w zajeciach teatralnych,
dramowych, inscenizacjach, przedstawieniach

Omoéwienia utwordw i ekspresja stowna dzieci po zaprezentowaniu tresci
Ekspresja muzyczna, udzial w zajeciach i warsztatach muzycznych
Ekspresja plastyczna dzieci, udzial w zajeciach i warsztatach muzycznych

Udzial w szkolnych uroczystosciach kulturalnych

1-nauczyciel

A ) . . ‘ o o . 2 — wychowawca

3 —bibliotekarz



Udzial w spotkaniach z ciekawymi ludzmi

Udziat w konkursach plastycznych

Udziat w konkursach muzycznych

Organizowanie wieczoréw poetyckich

Tworzenie przez dzieci tekstow literackich wierszem i prozg
Audiodeskrybowanie sztuk wizualnych, opisywanie tresci utworéw
Omawianie zwyczajow, obrzedow

Zachecanie do samodzielnego czytania, propagowanie czytelnictwa
Udzial w lekcjach bibliotecznych

Udzial w lekcjach muzealnych

Dotykowe i wielozmystowe poznawanie eksponatéow
Czytanie czasopism dla dzieci

Wryjscia do bibliotek, zapoznawanie sie ze zbiorami
Imprezy integracyjne

Inne

Wyijscie do ksiegarni

Pasowanie na czytelnika

Tworzenie wystaw dotyczacych ksigzek, autorow, literatury
Dobor lektur

Informowanie o ksigzkach i ich autorach

Uczestnictwo w imprezach zwigzanych z ksigzkami
Propagowanie pigknej mowy

Kulturalne zachowanie

1-nauczyciel

2 - wychowawca

3 - bibliotekarz
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6. IKsiazki literackie w procesie inicjacji czytelniczej i komunikacji literackiej matych niewidomych dzieci...

Na podstawie zaprezentowanego materialu mozna stwierdzi¢
roznice we wskazaniach pomiedzy poszczegdlnymi grupami. Wsrod
aktywnosci wymienianych przez wszystkie badane grupy sg wyjscia
do muzedw, do teatru, udziat uczniow w konkursach czytelniczych,
recytatorskich i literackich, udziat uczniéw w konkursach plastycz-
nych (tu bibliotekarze wskazywali na konkursy plastyczne zwigza-
ne z obrazowaniem ulubionego bohatera literackiego) i zachecanie
do samodzielnego czytania. W odniesieniu do aktywnosci zwigzanych
z ksigzkami wiele z nich jest inicjowanych tylko przez bibliotekarzy
ze wzgledu na specyfike ich pracy.

Dla badanych grup pedagogéw duze znaczenie majg wydarzenia
kulturalne o lokalnym charakterze. Badani podkreslaja waznosé miej-
skich wydarzen kulturalnych, w ktdrych uczestniczg wraz z niewido-
mymi dzie¢mi w wieku wezesnoszkolnym.

Na bazie zgromadzonych danych mozna stwierdzi¢, ze pedago-
dzy pracujacy z niewidomymi dzie¢mi w mtodszym wieku szkolnym
w bardzo zréznicowany sposob podejmujg sie wprowadzania ich
w Swiat kultury. Nalezy podkresli¢, ze niektére odpowiedzi nie dajg
pewnosci co do tego, czy badani odnosili sie do pracy z dzieckiem
stabowidzacym, czy niewidomym (czy nie ujednolicali omawianych
sposobow z racji pracy w grupach mieszanych). Np. niewiele jest
wskazan dotyczacych sposobow pracy plastycznej, dostepnych dla
dzieci niewidomych (wymieniono jedynie rzezbienie oraz origami).
Mimo to wdrazanie do uczestnictwa w kulturze dzieci niewidzgcych
wydaje sie nielimitowane dysfunkcjg wzroku. Majg one sposobnos¢
uchwycenia powigzan i zaleznosci, podobienstw i réznic pomiedzy
dzietami literackimi, filmowymi, teatralnymi, muzycznymi i pla-
stycznymi. Dzieje sie tak dzieki przektadowi intersemiotycznemu
(tresci wizualnych na dotykowo-stuchowe), ktorego dokonujg sami
pedagodzy (audiodeskrybowanie), dobierajac propozycje kulturo-
we dla dzieci (spektakle, kina, muzea dostosowane do potrzeb osob
z niepelnosprawnoscig wzroku), lub ktéry praktykuja w pracy
z dzie¢mi (projektowanie aktywnosci ekspresyjnych dzieci, w tym



szczegdlnie teatralno-dramowych — np. tworzenie ,zywych obrazow”
przedstawiajgcych dziela malarskie, inscenizacje na podstawie tresci
utworu literackiego). Praca z ksigzka literacka odgrywa w tym proce-
sie réwniez znaczgcq role”

Okresleniu form ksiazek literackich dla niewidomych dzieci
w mtodszym wieku szkolnym, uznawanych za wtasciwe przez nauczy-
cieli, wychowawcéw i bibliotekarzy, ich zakresu tematycznego, identy-
fikowanych funkeji, wiedzy na temat literatury dzieciecej i kryteriow
doboru ksigzek poswiecone bedg kolejne rozwazania.

6.2. Forma ksiazki literackiej dla dzieci niewidomych
w mtodszym wieku szkolnym

W opinii badanych nauczycieli, wychowawcdéw i bibliotekarzy najwta-
Sciwszg formg ksigzki dla niewidomego dziecka w mtodszym wieku
szkolnym jest ksigzka brajlowska — 319/, wskazan dla rangi 1, zas naj-
mniej wlasciwg — ksigzka w formacie DAISY — 319/, wskazan dla rangi 6.

Badani réwniez czesto wskazywali ksigzke do wspodlnego czytania,
czarnodrukowsg z nakladka z tekstem w brajlu i grafikg dotykows,
jako najwtasciwszg do pracy z dzieckiem — 259/, wskazan dla rangi 1
(wykres 4, tabela 21). Wiekszos¢ badanych zgadza sig, ze brajlowska
forme ksigzek — tradycyjng lub wzbogacong grafikg dotykowg — mozna
uzna¢ za najwlasciwszg posta¢ ksigzki. Mimo to 9,59, badanych
przyznato ksiazce brajlowskiej range 6, a 14,3% range 5 — sytuujac ja
w obszarze ksigzek najmniej wtasciwych do pracy z dzieckiem niewi-
domym w mtodszym wieku szkolnym.

2 Za: E. Smiechowska-Petrovskij, Przeklad intersemiotyczny w procesie wprowa-
dzania niewidomych dzieci w swiat kultury przez pedagogow, ,Wychowanie na co
Dziert”, w druku.
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Tabela 21. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw

i bibliotekarzy na pytanie: Jaka forme powinna mie¢ zdaniem Pani/
Pana ksigzka literacka dla niewidomego dziecka w miodszym wieku
szkolnym? Prosze uszeregowac propozycje od formy najwlasciwszej
Pani/Pana zdaniem (1) do formy najmniej wtasciwej (6)

Forma ksigzki: Ocena: 1 2 3 4 5 6 d:;?zléh
Ksigzka Razem N 26,0 9,0 2,0 80 3,0 21,0 14,0
brajlowska % 310 | 107 | 24 | 95 | 36 | 250 | 167

Nauczyciele N 6,0 1,0 3,0 2,0 9,0 3,0 2,0

% 231 | 38 | 115 77 | 346 | 115 77

Wychowawcey | N 18,0 5,0 6,0 2,0 2,0 6,0 8,0

% 383 | 106 | 128 43 43 | 128 17,0

Bibliotekarze | N 3,0 2,0 2,0 1,0 1,0 o 2,0

% 273 18,2 182 9,1 9,1 o 18,2

Ksigzka Razem N 80 | 160 50 | 140 | 150 | 120 14,0
mowiona % 95 | 190 | 60 | 167 | 179 | 143 | 167
Nauczyciele N 50 70 3,0 4,0 4,0 1,0 2,0

% 192 | 269 | 115 154 | 154 3,8 77

Wychowawcy | N 4,0 9,0 12,0 8,0 4,0 2,0 8,0

% 85 | 191 | 255 | 170 85 43 17,0

Bibliotekarze | N [¢) o 2,0 3,0 3,0 1,0 2,0

% o 0 182 | 273 | 273 | 91 18,2

Ksiqz'ka. Razem N 11,0 | 16,0 80 11,0 15,0 9,0 14,0
\];rAfIc;(maae % 131 | 190 95 | 131 179 | 107 16,7
Nauczyciele N 1,0 1,0 3,0 4,0 50 | 100 2,0

% 38 3,8 11,5 154 192 | 385 7

Wychowawcy | N 1,0 6,0 50 4,0 11,0 12,0 8,0

% 2,1 12,8 10,6 85 23,4 25,5 17,0

Bibliotekarze | N o) o) 0 2,0 3,0 4,0 2,0

% o o o 18,2 273 | 364 18,2

Ksjqi_ka Razem N 50 | 140 | 100 | 160 | 140 | 120 14,0
nmaofvtlfg;éé % 60 | 167 1,9 | 190 | 167 | 143 16,7
lektury Nauczyciele N 3,0 50 5 5,0 1,0 5,0 2,0
?;iﬁ;’g;zez % 15 | 192 | 192 | 192 | 38 | 192 77
dorostego Wychowawcey | N 5,0 8,0 5 80 4,0 9,0 8,0
% 10,6 17,0 10,6 17,0 85 19,1 17,0

Bibliotekarze | N o) 1,0 2,0 3,0 o 3,0 2,0

% 0 91 182 27,3 ¢ 27,3 18,2
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6. IKsiazki literackie w procesie inicjacji czytelniczej i komunikacji literackiej matych niewidomych dzieci...

d.c. tabeli 21

c o brak
Forma ksiazki: Ocena: 1 2 3 4 5 6 danych

Ksiazka Razem N 12,0 11,0 | 19,0 4,0 14,0 11,0 14,0
do wspdl- % 143 | 131 | 226 | 48 | 167 | 131 167
nego czyta- -
nia—czar- | Nauczyciele | N 30 | 40 4,0 8,0 2,0 3,0 20
nodrukowa % 15 | 154 | 154 | 308 | 77 | 115 i
znakladky Wychowawcy | N o) 8,0 8,0 6,0 11,0 6,0 8,0
z tekstem
w brajlu % o) 17,0 170 | 128 | 234 | 128 17,0
bezgrafiki | Bibliotekarze | N o 40 | 30 | o 20 | o 20
dotykowej % o 36,4 273 o 18,2 o 18,2
Ksiazka Razem N 8,0 4,0 | 260 | 170 9,0 5,0 14,0
do wspél- % 95 | 48 | 310 | 202 | 107 | 60 | 167
nego czyta- -
nia—czar- | Nauczyciele N 6,0 6,0 6,0 1,0 4,0 1,0 2,0
nodrukowa % 231 | 231 | 231 | 38 | 154 | 38 77
z nakladka
2 tekstem Wychowawcy | N 10,0 4,0 3,0 11,0 8,0 3,0 8,0
w brajlu % 213 85 64 | 234 17,0 6,4 17,0
igrafika Bibliotekarze |N 60 | 20| o o 0 10 20
dotykowa %% 545 | 182 | o | o | o | 91| 182

Analiza srednich ocen przypisanych przez badanych poszczegdl-
nym formom ksiazek (tabela 22) wskazuje, iz za ksigzkami brajlow-
skimi (tradycyjna i do wspélnego czytania — czarnodrukowa z tekstem
w brajlu i grafika dotykows) sytuuje sie ksigzka méwiona, tradycyjna
(na kasecie lub ptycie cD), a nastepnie ksigzka mowiona — tres¢ lek-
tury odczytana przez dorostego. Ksigzka czarnodrukowa z naktadka
z tekstem w brajlu bez grafiki dotykowej zajmuje przedostatnig pozy-
cje w szeregu, co moze wskazywac na fakt, iz mozliwosé¢ wspdlnego
odczytywania ksigzki przez widzacego i niewidomego uzytkownika
jest mniej istotna dla badanych niz zapewnienie odbiorcy bogatych
bodzcow dotykowych przy korzystaniu z ksigzki czarnodrukowej
z naktadky z tekstem w brajlu i grafikg dotykows. Warto réwniez
zauwazy¢, iz rozktad glosow w przypadku tej formy ksiazek byt zréz-
nicowany — bardzo zblizona liczba wskazan dotyczy rangi 2, 3,4, 51 6.
Ksigzka w formacie DAISY zajmuje ostatnie miejsce. Moze to mie¢
zwigzek z niewystarczajacg wiedzg dorostych na temat tej formy
ksigzki i mozliwosciami jej wykorzystania lub przekonaniem o braku



umiejetnosci technicznych skorzystania z tego typu ksigzki przez
dzieci. Niemniej jednak dwukrotnie skomentowano te forme ksigzek,
wskazujac, iz moze by¢ szczegdlnie wartosciowa wtedy, gdy jej tresc
bedzie odbierana nie tylko poprzez odstuch, lecz réwniez za pomocg
brajla (np. na monitorze brajlowskim).

Tabela 22. Uszeregowanie form ksigzek ze wzgledu na srednie oceny
przypisywane przez nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy (dane
sumaryczne)

) Uszere-
Forma ksiazki Slgihg)la III):;?;_ g\zr::lalﬁlge
Sredniej
Ksigzka brajlowska 29 1 1
Ksigzka do wsp(?lnggo czytania — czarnodrukowa z naktadka 292 . 2
z tekstem w brajlu i grafika dotykowa !
Ksigzka méwiona 3,2 2 3
Ksigzka mowiona — tres¢ lektury odezytywana przez dorostego 3,64 6 4
Ksigzka do wspdlnego czytania — czarnodrukowa z naktadka
z tekstem w brajlu bez grafiki dotykowej 368 2 5
Ksigzka w formacie DAISY 4,67 6 6

Oceny form ksigzek literackich dla niewidomych dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym sg zréznicowane ze wzgledu na zajmowane sta-
nowisko, cho¢ we wszystkich grupach badanych ksigzka w formacie
DAISY zajmuje ostatnie miejsce. Nauczyciele range 1 przyznajq ksigzce
brajlowskiej i czarnodrukowej z naktadkg z tekstem w brajlu i grafikg
dotykowa (po 23,19, wskazan). Wysoki jest rowniez wskaznik wybo-
réw rangi 1 dla ksigzki méwionej — 199/ gtoséw. Jednak nalezy podkre-
8li¢, ze 34,69 nauczycieli nadato ksigzce brajlowskiej range 5 (wykres 5,
tabela 21). Usrednienie ocen pozwala zauwazy¢, ze cho¢ na pierwszej
pozycji znajduje sie forma ksigzek tgczgca w sobie bogactwo bodzeow:
ilustracje dotykowa, tekst brajlowski, tatwy dostep do tresci ksigzki
przez widzacego, pozwalajacy na odczytanie, dziatania edukacyjne,
usprawnianie zmystu dotyku i realizowanie funkgji fatycznej, to istot-
ne znaczenie majg dla badanych formy ksigzek zapewniajgce dziecku
kontakt literacki poprzez odstuchanie tresci lektur. Tym samym ksigz-
ka brajlowska usytuowana jest na 5 pozycji (tabela 23).
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Tabela 23. Uszeregowanie form ksigzek ze wzgledu na srednie oceny
przypisywane przez nauczycieli

Uszeregowanie
wedlug 1 2 3 4 5 6
Sredniej
Ksigzka do | Ksigzka | Ksigzka Ksigzka do | Ksigzka | Ksigzka
wspdlnego | méwiona | méwiona— | wspélnego | brajlow- | w formacie
czytania — tres¢ lektury | czytania-— | ska DAISY
czarno- odezytywana | czarno-
drukowa przez drukowa
z nakladka dorostego z nakladka
z tekstem z tekstem
w brajlu w brajlu
i grafika bez grafiki
dotykowa dotykowej
Srednia (1-6) 275 2,92 3,46 3,46 3,67 4,75
Dominanta 1 2 2 4 5 6

Dla wychowawcéw ksigzka brajlowska jest najwtasciwszg forma
ksigzek literackich (383% wskazan dla rangi 1). Usrednienie ocen
pozwala zauwazyc¢, ze istotne znaczenie ma dla nich ksigzka méwiona
(wykres 6, tabela 21, tabela 24).

Tabela 24. Uszeregowanie form ksiazek ze wzgledu na srednie oceny
przypisywane przez wychowawcow

Uszeregowanie . 2 6
wedtug sredniej 3 4 5
Ksiazka Ksigzka | Ksigzkado | Ksigzka | Ksigzkado | Ksigzka
brajlowska | méwiona | wspdlnego | méwiona —| wspdlnego | w formacie
czytania— | tres¢ czytania— | DAISY
czarno- lektury czarno-
drukowa | odezyty- | drukowa
znakladka | wana z naktadka
ztekstem | przez z tekstem
w brajlu dorostego | w brajlu
i grafika bez grafiki
dotykowa dotykowej
Srednia (1-6) 2,56 313 331 3,64 397 438
Dominanta 1 3 4 6 5 6

Bibliotekarze za najwlasciwsze formy ksigzek uznajg ksigzke
czarnodrukowsg z tekstem w brajlu i grafika dotykowa (6 wskazan
dla rangi 1) i ksigzke brajlowska (3 wskazania dla rangi 1) — zadnej
innej formie nie przypisuja rangi 1. Usrednienie ocen pozwala zauwa-
zy¢, iz pierwsze trzy pozycje zajmuja ksiazki brajlowskie (tradycyjna,
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czarnodrukowa z naktadky z tekstem w brajlu i grafikg dotykows,
czarnodrukowa z nakladka z tekstem w brajlu bez grafiki dotykowe;j),
za$ kolejne dwie pozycje zajmuja ksigzki foniczne (tres¢ odczytywana
przez dorostego, ksigzka méwiona), a ostatnig — ksiazka w formacie
DAISY (wykres 7, tabela 21, tabela 25).

Tabela 25. Uszeregowanie form ksigzek ze wzgledu na srednie oceny
przypisywane przez bibliotekarzy

Uszeregowanie 1 2 6
wedtug sredniej 3 4 5
Ksigzka do | Ksigzka Ksigzka do | Ksigzka Ksigzka | Ksigzka
wspdlnego | brajlowska | wspdlnego | méwiona—| méwiona | w formacie
czytania — czytania— | tresé DAISY
czarno- czarno- lektury
drukowa drukowa | odezyty-
z nakladka znakladka | wana
z tekstem ztekstem | przez
w brajlu w brajlu dorostego
igrafika bez grafiki
dotykowg dotykowej
Srednia (1-6) 1,78 2,44 3,00 4,22 4,33 5,22
Dominanta 1 1 2 4 4 6

W wyniku analizy za pomoca testu Kruskala-Wallisa (tabela 26
i 27) mozna stwierdzi¢, iz zarysowane roznice sq istotne statystycznie
w odniesieniu do oceny ksigzki méwionej (x*(2)= 6,966, p<0,05 (0,031))
oraz czarnodrukowej z naktadky z tekstem w brajlu i grafikg doty-
kowa (x*(2)=6,818, p<0,05 (0,033)). Nauczyciele istotnie statystycznie
wyzej oceniaja ksigzki mowione niz bibliotekarze (p=0,030, srednia
ranga nauczycieli 31,44, bibliotekarzy: 51,56). Bibliotekarze istotnie
statystycznie wyzej oceniajg ksigzki czarnodrukowej z naktadkg z tek-
stem w brajlu i grafikg dotykowa niz wychowawcy (wigzania p=0,031,
Srednia ranga bibliotekarzy 21,00, wychowawcy: 40,01).
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Tabela 26. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a ocena form ksigzek dla
dzieci niewidomych w mlodszym wieku szkolnym - rangi

Rangi
Stanowisko N Srednia ranga
nauczyciel 24 43,15
.. . chowawca 37 31,45
Ksigzka brajlowska ‘l/)vi{)liotekarz 5 3178
Ogétem 70
nauczyciel 24 31,44
. . chowawca 37 34,23
Ksigzka mowiona ‘E/)vi}ll)liotekarz 5 5156
Ogétem 70
nauczyciel 24 36,38
Ksigzka w formacie DAISY ;}Si};i:{j:? 3; ?j:;;
Ogétem 70
nauczyciel 24 33,33
Ksigzka méwiona — tresé lektury wychowawca 37 35,22
odczytywana przez dorostego bibliotekarz 9 42,44
Ogétem 70
Keinska d q ) nauczyciel 24 32,71
coatmodrukona 2 nakdadia 2 ekstem [ichovavea 37 3970
w brajlu bez grafiki dotykowej bibliotekarz 9 25,67
Ogétem 70
Keinska d q ) nauczyciel 24 33,98
it e Y A T T v o
w brajlu i grafika dotykowa bibliotekarz 9 21,00
Ogétem 70

Tabela 27. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a ocena form ksigzek dla
dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym - statystyki testu

Statystyki testu®®
Ksigzka Ksigzka | Ksigzka Ksiazka Ksigzka do | Ksiazka do
brajlowska | méwiona | w formacie | mowiona— | wspdlnego | wspdlnego
DAISY tre$c lektury | czytania— | czytania—
odczytywana | czarno- czarno-
przez drukowa drukowa
dorostego znakladka | z naktadka
ztekstem | z tekstem
w brajlu w brajlu
bez grafiki | i grafika
dotykowej | dotykowsg
Chi-kwadrat 5,505 6,966 1,399 1,382 4,293 6,818
df 2 2 2 2 2 2
Istotnosé
asymptotyczna 0,064 0,031 0,497 0,501 0,117 0,033

a. Test Kruskala-Wallisa
b. Zmienna grupujaca: Stanowisko
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6. IKsiazki literackie w procesie inicjacji czytelniczej i komunikacji literackiej matych niewidomych dzieci...

6.3. Znaczenie ksiazki literackiej w pracy
z dzieckiem niewidomym w mtodszym
wieku szkolnym

W celu okreslenia znaczenia i roli ksigzki literackiej w pracy z niewi-
domym dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym nauczyciele, wycho-
wawcy i bibliotekarze szeregowali dodatkowo stwierdzenia dotyczgce
znaczenia ksigzek w pracy z dzieckiem od najistotniejszego (1) do naj-
mniej istotnego (7). Ksiazka literacka w pracy z dzieckiem w mtodszym
wieku szkolnym jest wazna, poniewaz:

- rozwija umiejetnosci zwigzane z technikg czytania brajlem,
—rozwija umiejetnosci zwigzane z technikg pisania brajlem,

— poszerza wiedze,

— wplywa na rozwéj emocjonalny,

—rozwija wyobraznie,

— ksztattuje postawy spotecznie wartosciowe,

- rozwija sfere estetyczna.

Z danych zbiorczych wynika, iz respondenci sytuuja na ostat-
niej pozycji funkcje ksigzek zwigzana z rozwijaniem sfery estetycz-
nej (452% wskazan dla rangi 7, ostatnia pozycja wedlug Sredniej
rangi). Réwniez mniej istotne, zdaniem respondentow, jest rozwijanie
poprzez prace z ksigzkg umiejetnosci zwigzanych z technika pisania
brajlem (35,79 wskazan dla rangi 7, przedostatnia pozycja wedtug
Sredniej rangi) oraz ksztattowanie postaw spotecznie wartosciowych
(26,29 wskazan dla rangi 6, trzecia od konca pozycja wedtug sredniej
rangi). Bardzo zréznicowana jest opinia o rozwijaniu umiejetnosci
zwigzanych z technikg czytania brajlem poprzez prace z ksigzka lite-
rackg. Mimo iz 22,69/, respondentéw lokuje te funkcje na pierwszej
pozycji, to na poziomie 15,5% ksztattuje sie wybor rangi 4, na poziomie
14,3% wybor rangi 5, a 20,29, wskazuje ja na 6 pozycji. Tym samym
pod wzgledem Sredniej rozwijanie umiejetnosci zwigzanych z technikg
czytania lokuje sie na 4 pozycji.
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Wykres 8. Uszeregowanie stwierdzen dotyczacych wagi ksigzek literackich w pracy z niewidomym dzieckiem
w mlodszym wieku szkolnym od najistotniejszego (1) do najmniej istotnego (7) dla nauczycieli, wychowawcéw,
bibliotekarzy (dane sumaryczne)

Procent wskazan

%
50 7 Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem niewidomym
45 - w mlodszym wieku szkolnym jest wazna, poniewaz: 452

40 7
357
30 7]

257
20 7
157
10 7
5
0-

1 2 3 4 5 6 7
Ranga

[[] rozwija umiejetnosci zwigzane z technika czytania brajlem  [[] rozwija umiejetnosci zwigzane z technikg pisania brajlem
[] poszerza wiedze ] wptywa na rozwéj emocjonalny [ rozwija wyobraznie

[ ksztattuje postawy spotecznie wartosciowe [ rozwija sfere estetyczna
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Mniej zréznicowane odpowiedzi dotyczg rozwijania wyobrazni
(w przedziale 21,4%%-26,29, pierwsze trzy pozycje, najczesciej wskazy-
wana pozycja 3, pod wzgledem Sredniej — pozycja 1), wplywania na roz-
wéj emocjonalny (w przedziale 20,20/0-22,6%, pierwsze trzy pozycje,
najczesciej wskazywana 1, pod wzgledem sredniej 2 pozycja) oraz
poszerzanie wiedzy (w przedziale 199-22,6% pierwsze trzy pozycje,
najczesciej wskazywana pozycja 1, pod wzgledem sSredniej pozycja 3)
(wykres 8, tabele 28 i 29).

Tabela 28. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow

i bibliotekarzy: Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem w mtodszym
wieku szkolnym jest wazna, poniewaz: (uszeregowanie stwierdzen od
najistotniejszego (1) do najmniej istotnego (7))

Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym jest wazna, poniewaz:
! 2 3 4 5 6 7 d:;?éh
Stanowisko | N [ oo | N [ o | N [ o | N [0 | N [0 | N [0 | N [o | N |
rozwija umiejetnosci zwigzane z technika czytania brajlem
Razem 19 [226| 10 | 1,9 | 6 71| 13|155| 12143 | 170(202| 30| 36| 4 4,8
Nauczyciele 51192 4 |154] 3 |15 4| 154 51192 4| 154 1l 38| o o
Wychowawey | 10 | 213| 4 | 85| 3 | 64| 6128 7| 149 11| 23,4 2| 43| 4 85
Bibliotekarze 4 (364 2 |182| o | o 31273 of o 2| 182 of| o o | o
rozwija umiejetnosci zwigzane z technika pisania brajlem
Razem 7| 83| 10 [11,9| 6 71 4| 48| 14(167 | 90[107 (300|357 | 4 4,8
Nauczyciele 2 771 3 | 15| 2 77 1| 38 5192 4 154 9|346| o o
Wychowawey | 4 | 85| 5 |106| 3 | 64 3| 64 4| 85 5|106| 19(404 | 4 85
Bibliotekarze 1 91| 2 |182] 1| 91 of| o 51455 of| o 2182 o | o
poszerza wiedz
Razem 19 [226| 16 | 190 16 [190| 13| 155 8| 95| 70| 83| 10| 12| 4 4,8
Nauczyciele 7 1269| 7 [269] 6 |231 5192 1| 38 o| o o| o 0 0
Wychowawey | 10 | 213 7 |149| 8 |17 6| 128 6128 51106 1l 21| 4 85
Bibliotekarze 2 |182| 2 | 182 2 [182 2 | 182 1| 91 2182 of| o o | o
wplywa na rozwdj emocjonalny
Razem 19 [226| 18 | 214| 17 [202 71 83| 10|119| 90[107| 00| 00| 4 4,8
Nauczyciele 8 |308| 6 |[231 3 | 115 1| 38 51192 3| 115 o| o 0 o
Wychowawey | 10 | 213 9 |12 12 | 4 4| 5 51106 3| 64 o| o 4 85
Bibliotekarze 1] 91| 3 [273] 2 [182 2 | 182 o| o 3273 of o o | o
rozwija wyobraznie
Razem 20 |238| 18 | 214 22 |262| 11| 131 3| 36| 40| 48| 20| 24| 4 4,8
Nauczyciele 4 1154 5 |192]| 10 (385 3| 115 1| 38 1| 38 2| 771 o o
Wychowawey | 13 | 277 | 11 [234| 8 |17 6| 128 2| 43 3| 64 o| o 4 85
Bibliotekarze 3 (273 2 |182| 4 |364| 2182 o| o of| o of o o | o




d.c. tabeli 28

Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym jest wazna, poniewaz: 1 8 7
R R N T NN IO N A 7
Stanowisko | N | o% | N | o | N | % [ N [ % | N | % | N | o | N |[o% | N|%
ksztaltuje postawy spotecznie wartosciowe
Razem 5| 60| 5 60| 11 | 131 | 19 [226]| 15| 179|220 (262 | 30| 36| 4 4,8
Nauczyciele oo 1| 38 1| 38| 10385 4| 154 9 (34,6 1| 38| o o
Wychowawey | 5 |106| 4 | 85| 8 |17 8|17 71149 | 10]213 1| 21| 4 85
Bibliotekarze | o | o ol o 2 | 182 4| 91 3364 3| 273 1l 91| o | o
rozwija sfere estetyczng
Razem 3 3,6 1 1,2 [11,0 | 13,1 [16,0 | 19,0 | 11,0 | 13,1 [38,0| 452 | 4 4,8
Nauczyciele of|o o|o 1| 38 3| 115 51192 5] 192 12462 | O o
Wychowawcey | 3 64| o | o of|o 71149 10]213 5|106 18(383 | 4 85
Bibliotekarze | o | o ol o ol o 1] 91 1| 91 1| 91 8|727| o | o

Tabela 29. Uszeregowanie stwierdzen dotyczacych wagi ksigzek
literackich w pracy z niewidomym dzieckiem w mlodszym wieku
szkolnym ze wzgledu na srednie oceny przypisywane przez nauczycieli,
wychowawcow i bibliotekarzy (dane sumaryczne)

Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem w miodszym wieku szkolnym jest wazna, poniewaz:
Uszerego-
wanie
wedtug ! 2 3 4 5 6 7
sredniej
rozwija | wplywa poszerza | rozwija ksztalttuje | rozwija rozwijaja
wyobraz- | narozwéj | wiedze | umiejet- | postawy | umiejet- | sfere
nie emocjo- nosci spotecznie | nosci estetyczng
nalny zwigzane | warto- zZwigzane
z technikg | Sciowe z technikg
czytania pisania
brajlem brajlem
Srednia 2,74 2,98 3 3,65 44 4,94 578
Dominanta 3 1 1 1 6 7 7

Jesli chodzi o zréznicowanie wynikow z racji zajmowanego stanowi-
ska, to rozktad odpowiedzi nauczycieli jest zgodny z wynikiem ogélnym
pod wzgledem sytuowania na ostatnich 4 pozycjach (uszeregowanie
na podstawie sredniej): rozwijania umiejetnosci zwigzanych z technika

WAU|OY|ZS NYaIM WAZSPOjLL M WALLIOPIMAIU Wa(2a1Zp Z Aoeud m [ap|oelai| p|zeisy| aluazoeuz €9

czytania brajlem (pozycja 4, najczesciej wskazywana 11 5 pozycja — tylko
19,20/p nauczycieli uznato rozwijanie umiejetnosci zwigzanych z technikg
czytania za najwazniejszy cel pracy z ksigzkg, wskazania 2, 3, 4, 6 na pozio-
mie 11,5%-154%), ksztaltowania postaw spotecznie wartosciowych
(pozycja 5, najwiecej wskazan dla pozycji 4 — 38 5%, wysoki odsetek wybo-
réw pozycji 6 — 34,6%), rozwijania umiejetnosci zwigzanych z technika
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pisania brajlem (pozycja 6, najczesciej wskazywana pozycja 7 — 34,6%),
rozwijanie sfery estetycznej (pozycja 7, najczesciej wskazywana — 46,29,
nikt nie wskazat tego obszaru na pierwszej i drugiej pozycji). W opinii
nauczycieli ksigzka literacka w pracy z dzieckiem w mtodszym wieku
szkolnym jest wazna przede wszystkim ze wzgledu na poszerzanie wie-
dzy (po 26,99 wskazan dla pozycji 11 2, 23,1 dla pozycji 3) oraz rozwdj
emocjonalny dzieci (30,89 wskazan pozycji 1, 23,1% dla pozycji 2), a takze
rozwijanie wyobrazni (38,5% dla pozycji 3) (tabela 28 i 30, wykres 9).
Tabela 30. Uszeregowanie stwierdzen dotyczacych wagi ksigzek

literackich w pracy z niewidomym dzieckiem w mtodszym wieku
szkolnym ze wzgledu na srednie oceny przypisywane przez nauczycieli

Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym jest wazna, poniewaz:
Uszerego-
e U PR P PR PR B
Sredniej
poszerza | wpltywa rozwija | rozwija ksztattuje | rozwija rozwija
wiedze | narozwodj | wyobraz- | umiejetno- | postawy | umiejetno- | sfere
emocjo- nie Sci zwig- spotecznie | $ci zwig- este-
nalny zane wartos- zane tyczng
ztechnika | ciowe z technika
czytania pisania
brajlem brajlem
Srednia 246 292 312 3,62 4,85 5 592
Dominanta 1 1 3 1 4 7 7

Wychowawcy najwazniejsze znaczenie w pracy z dzieckiem niewi-
domym w mtodszym wieku szkolnym z ksigzkg literacka przypisuja
rozwijaniu wyobrazni (najwiecej wskazan dla rangi 11 2) i wptywaniu
narozwdj emocjonalny (najwiecej wskazan dla rangi 3). Wedtug sredniej
na trzeciej pozycji lokuje sie poszerzanie wiedzy. Ostatnie cztery pozycje
sg zgodne z wynikiem ogdlnym i wskazaniami nauczycieli. Rozwijanie
umiejetnosci zwigzanych z czytaniem brajlem zajmuje 4 pozycje, ale
najczesciej uzyskiwato range 6 (23,4%), ksztattowanie postaw spotecz-
nie wartosciowych 5 pozycje (cho¢ 10,69, przyznato 1 pozycje), rozwi-
janie umiejetnosci zwigzanych z technikg pisania brajlem 5 pozycje
(najwiecej wskazan dla 7 pozycji — 40,4%, najwyzszy odsetek wskazan
w ogodle), rozwijanie sfery estetycznej 7 pozycje (najczesciej lokowane
stwierdzenie na 7 pozycji — 38,3%) (tabela 28 i 31, wykres 10).
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6.3. Znaczenie ksiazki literackiej w pracy z dzieckiem niewidomym w mtodszym wieku szkolnym

Wykres 9. Uszeregowanie stwierdzen dotyczacych wagi ksigzek literackich w pracy z niewidomym dzieckiem
w mlodszym wieku szkolnym od najistotniejszego (1) do najmniej istotnego (7) dla nauczycieli

%

50 Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem niewidomym
w mtodszym wieku szkolnym jest wazna, poniewaz: 46,2
45
40 38,5 38,5
35
30
25

20

Procent wskazan

15 4

10

Ranga

_H_ rozwija umiejetnosci zwigzane z technikg czytania brajlem - rozwija umiejetnosci zwigzane z technikg pisania brajlem
_H_ poszerza wiedze . wplywa na rozwdj emocjonalny . rozwija wyobraznie

- ksztattuje postawy spotecznie wartos$ciowe - rozwija sfere estetyczng
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Tabela 31. Uszeregowanie stwierdzen dotyczacych wagi ksigzek literackich
w pracy z niewidomym dzieckiem w mlodszym wieku szkolnym
ze wzgledu na Srednie oceny przypisywane przez wychowawcow

Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym jest wazna, poniewaz:

Uszerego- 1 2 3 4 5 6 7
wanie
wedtug
Sredniej
rozwija | wplywa posze- | rozwija ksztaltuje | rozwija rozwija
wyobraz- | narozwdj | rza umiejetno- | postawy | umiejetno- | sfere
nie emocjo- wiedze | $ci zwig- spotecznie | $ci zwia- este-
nalny zane warto- zane tyczng
z technikg | Sciowe z technikg
czytania pisania
brajlem brajlem
Srednia 2,58 2,86 3,23 3,86 398 5,07 5,51
Dominanta 1 3 1 6 6 7 7

Rozktad wskazan bibliotekarzy ksztattuje sie nieco inaczej niz wy-
nik ogdlny i odpowiedzi nauczycieli oraz wychowawcow. Cho¢ réwniez
na ostatniej pozycji lokujg rozwijanie sfery estetycznej, to na przed-
ostatniej pozycji sytuuja ksztaltowanie postaw spotecznie warto-
sciowych. Ponadto bibliotekarze uwazaja, ze umiejetnosci zwigzane
z czytaniem brajlem sg najwazniejsze w pracy ucznia z ksiazka (naj-
wiecej wskazan dla rangi 1 — 4 wskazania, 2 pozycja wedlug sredniej).
Rozwijanie wyobrazni sytuuje sie na pozycji pierwszej, cho¢ najwiecej
wskazan uzyskato dla pozycji 3 (4 wskazania) (tabela 28 i 32, wykres 11).

Tabela 32. Uszeregowanie stwierdzen dotyczacych wagi ksigzek

literackich w pracy z niewidomym dzieckiem w mtodszym wieku
szkolnym ze wzgledu na $rednie oceny przypisywane przez bibliotekarzy

Ksiazka literacka w pracy z dzieckiem w mlodszym wieku szkolnym jest wazna, poniewaz:

Uszerego-
wanie
wedtug ! 2 3 4 5 6 7
Sredniej
rozwija | rozwija posze- | wplywa rozwija ksztattuje | rozwija
wyobraz- | umiejetno- | rza narozwdj | umiejetno- | postawy | sfere
nie Sci zwig- wiedze | emocjo- Sci zwig- spotecznie | este-
zane nalny zane warto- tyczng
z technika z technika | $ciowe
czytania pisania
brajlem brajlem
Srednia 2,45 2,91 3,36 3,55 4,27 500 6,45
Dominanta 3 1 1 2 5 5 7
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W celu dostrzezenia réznic i podobieristw w rozktadzie odpowie-
dzi zestawiono wskazania nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy
(wykresy 12-18), w ktérych uszeregowali stwierdzenia (od najistotniej-
szego (1) do najmniej istotnego (7)), dopelniajgce zdanie: Ksigzka literacka
w pracy z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym jest wazna, poniewaz...

Wykres 12. Rozwijanie umiejetnosci zwigzanych z technikg czytania
brajlem

rozwija umiejetnosci zwigzane z technika czytania brajlem
3,8
Nauczyciele 19,2 11,5

Wychowawcy 21,3 6,4

Biblotckarse [ 68 A e
3'0 40 5'0 6'0 7'0 8'0 9'0 10'0
01 02 O3 O4 @5 EOe @7

s}
=
°©
[
s}

o
>

Wykres 13. Rozwijanie umiejetnosci zwigzanych z technikg pisania
brajlem

rozwija umiejetnosci zwigzane z technika pisania brajlem

Nauczyciele
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6. IKsiazki literackie w procesie inicjacji czytelniczej i komunikacji literackiej matych niewidomych dzieci...

Wykres 14. Poszerzanie wiedzy

poszerza wiedze
] 38
Nauczyciele 26,9 23,1
1 21
Wychowawcy 213 17,0
Bibliotekarze 18,2 18,2
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
%
01 02 O3 @04 @5 @e @7
Wykres 15. Wplywanie na rozwdj emocjonalny
wplywa na rozwdj emocjonalny
Nauczyciele 30,8 11,5
Wychowawcy 21,3 25,5
Bibliotekarze | 9,1 18,2
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
%
01 02 O3 @04 @5 @e @7
Wykres 16. Rozwijanie wyobrazni
rozwija wyobraznie
] 3838
Nauczyciele 154 385 —
Wychowawcy 27,7 17,0
Bibliotekarze 27,3 364 [ 182 ]
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
%

01 O2 O3 04 @5 Oe @7



Wykres 17. Ksztaltowanie postaw spolecznie wartosciowych

ksztaltuje postawy spolecznie wartosciowe

Nauczyciele

A T I T |

Bibliotekarze 18,2

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
o
01 @2 O3 @4 W5 W6 W7 ’

Wykres 18. Rozwijanie sfery estetycznej

rozwija sfere estetyczna

Nauczyciele 5,9
Wychowawcy

Bibliotekarze

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
9%
01 @2 03 @4 W5 W6 @7 ’

Pod wzgledem Sredniej bibliotekarze czesciej niz nauczyciele i wy-
chowawcy lokuja umiejetnosci zwigzane z technika czytania i pisania
brajlem na wyzszych pozycjach (najrzadziej wychowawcy), natomiast
nauczyciele czesciej waloryzujg poszerzanie wiedzy oraz wptywanie
na rozwoj emocjonalny (najrzadziej bibliotekarze). Z kolei wycho-
wawcy wyzej oceniaja rozwijanie wyobrazni (najnizej nauczyciele),
ksztaltowanie postaw spotecznie wartosciowych i rozwijanie sfery
estetycznej (najnizej bibliotekarze) (tabela 28 i 29, wykresy 12-18).
Jednak analiza réznic testem Kruskala-Wallisa nie potwierdza istot-
nosci réznic pomiedzy grupami (tabela 33 i 34).
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6. IKsiazki literackie w procesie inicjacji czytelniczej i komunikacji literackiej matych niewidomych dzieci...

Tabela 33. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a waga ksigzek literackich
w pracy z niewidomym dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym — rangi

Rangi
Stanowisko N Srednia ranga

nauczyciel 26 40,04

rozwija umiejetnosci zwigzane z technika | wychowawca 43 4293

czytania brajlem bibliotekarz 11 32,09
Ogdtem 80

nauczyciel 26 40,69

rozwija umiejetnosci zwigzane z technikg | wychowawca 43 42,53

pisania brajlem bibliotekarz 11 32,09
Ogdtem 80

nauczyciel 26 33,92

. wychowawca 43 43,24

poszerza wiedze bibliotekarz 11 45,32
Ogétem 80

nauczyciel 26 38,75

. . wychowawca 43 39,56

wplywa na rozwdj emocjonalny bibliotekars o 832
Ogétem 80

nauczyciel 26 45,81

rozwija wyobraznie w‘ycbowawca 43 3787

bibliotekarz 11 38,23
Ogdtem 80

nauczyciel 26 46,29

ksztattuje postawy spotecznie wartosciowe ;ﬁiﬁ:{jﬁ;a 4131 ig’?g
Ogdtem 80

nauczyciel 26 4133

rozwijaja sfere estetyczng ;ﬁiﬁ:ﬁ;ﬁ;a 43 ij
Ogdtem 80

Tabela 34. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a waga ksiazek literackich w pracy
z niewidomym dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym - statystyki testu

Statystyki testu®”
rozwija rozwija poszerza | wpltywa | rozwija ksztaltuje | rozwija
umiejet- umiejet- wiedze | narozwdj | wyobraz- | postawy sfere
nosci nosei emo- nie spotecznie | este-
zwigzane | zwigzane cjonalny wartos- tyczng
ztechniky | z technika ciowe
czytania pisania
brajlem brajlem
Chi-kwadrat 1,986 1,890 3,270 1,521 2,118 5,612 3,596
df 2 2 2 2 2 2 2
Istotnosé
asymptotyczna 0370 0389 0,195 0,467 0347 0,060 0,166

a. Test Kruskala-Wallisa
b. Zmienna grupujaca: Stanowisko




6.4. Funkcje przypisywane ksigzkom literackim 197
w pracy z dzieckiem niewidomym w mtodszym
wieku szkolnym

Dane dotyczgce uznawanych przez badanych nauczycieli, wychowaw-
c6w i bibliotekarzy funkeji ksigzek literackich w pracy z dzieckiem
niewidomym w mtodszym wieku szkolnym obrazujg, iz wszystkie
wymienione funkgje:

— ksigzka jako instrument formowania postaw i pogladow czytelnika,

— ksigzka jako instrument ksztattowania jego wiedzy o Swiecie,

— ksigzka jako medium wartosci estetycznych,

—ksigzka jako instrument ksztalttowania czynnosci umystowych
i sprawnosci jezykowych,

— ksigzka jako czynnik wptywajgcy na uzyskiwanie réwnowagi psy-
chicznej przez dziecko (tresciowa zawartosc ksiazki literackiej angazu-
je uwage czytelnika i przeciwdziata m.in. egocentryzmowi),

— ksigzka jako dostepna dla dziecka rozrywka,

s3 wazne dla respondentow (suma wskazan ,zdecydowanie tak”
i raczej tak” przypisanych przez badanych poszczegolnym funkcjom
ksigzek literackich ksztattuje sie na poziomie 57,19%-80,9%). Ponadto
nie wskazywali oni przy zadnej z funkeji odpowiedzi ,,zdecydowanie
nie”, odsetek zas odpowiedzi ,raczej nie” ksztattuje sie na poziomie
1,20%-4,8% (tabela 35). Najwiecej watpliwosci budza dwie funkcje:
ksigzka jako medium wartosci estetycznych (suma wskazan odpo-
wiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak” 57,19, 22,69 odpowiedzi
strudno powiedzied”, 3,69 odpowiedzi ,raczej nie”) oraz ksigzka jako
czynnik wplywajacy na uzyskiwanie réwnowagi psychicznej przez
dziecko (61,9% wskazan dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej
tak”, 20,29/ odpowiedzi ,trudno powiedzie¢”, 2,49, odpowiedzi ,raczej
nie”). Procentowy rozktad wynikow prezentuje wykres 19.
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Tabela 35. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy,

dotyczacych funkcji przypisywanych ksigzkom literackim w pracy
z uczniem niewidomym w mlodszym wieku szkolnym

Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem niewidomym w mtodszym wieku szkolnym to:

1- instrument formowania postaw i pogladéw czytelnika

et | raczejtak | (R ¢ | racsejnie | RN onyeh

R |N 20 39 7 4 o 14
% 23,8 46,4 83 48 o 16,7

N |N 6 15 1 2 o 2
% 23,1 577 38 i o 77
W [N 14 24 6 2 o 1
% 29,8 51,1 12,8 4,3 o 2,1

B [N 1 7 1 2 o o
% 9,1 63,6 9,1 18,2 o o

2 —instrument ksztattowania jego wiedzy o swiecie

oo | racejtale | 0000 | racuemie | “ocydoun-| - brale

R |N 30 38 3 1 o 12
% 357 452 3,6 1,2 o 14,3

N |N 10 13 2 0o o 1
% 385 50 77 o o 338
W [N 20 25 1 1 o o
% 42,6 53,2 2,1 2,1 o o

B |N 4 5 1 1 4 o
% 36,4 455 9,1 9,1 36,4 o

3 — medium wartosci estetycznych

e | racretak | (R e | raceeimie | PN oy

R [N 10 38 19 3 o 14
% 11,9 452 22,6 3,6 o 16,7
N [N 2 14 8 o o 2
% 77 53,8 308 o o 77
W | N 8 24 11 3 o 1
% 17 51,1 23,4 6,4 o 2,1

B |N 4 3 1 3 4 0
% 36,4 273 9,1 273 36,4 o

4 - instrument ksztaltowania czynnosci umystowych i sprawnosci jezykowych

zdecydowa- . trudno - zdecydowa- brak
nie tak raczej tak powiedzie¢ | T2cZ¢) nie nie nie danych
R |N 33 34 4 o o 13
% 393 40,5 48 o o 155
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6. IKsiazki literackie w procesie inicjacji czytelniczej i komunikacji literackiej matych niewidomych dzieci...

d.c. tabeli 35

N [N 17 6 1 o) [¢) 2
% 65,4 23,1 3,8 o o 77
W N 15 28 3 1 o) 0
% 319 59,6 64 2,1 0 o
B |N 8 3 o o o 8
% 727 273 o o o 727
5— czynmk wplywajacy na uzyskiwanie réwnowagi psychicznej przez dziecko
(tresciowa zawarto$¢ ksigzki literackiej angazuje uwage czytelnika
i przeciwdziata m.in. egocentryzmowx)
zdecydowa- | raczej tak trudno raczej nie | zdecydowa- brak
nie tak powiedzie¢ nie nie danych
R [N 18 34 17 2 o) 13
% 21,4 40,5 20,2 2,4 o 155
N [N 6 9 8 1 [¢) 2
% 23,1 34,6 308 38 o s
W [N 12 25 9 1 o o
% 255 53,2 19,1 2,1 o o
B |N 4 4 3 o o o
% 36,4 36,4 36,4 o [ o
6 — dostepna dla dziecka rozrywka
zdecydowa- | raczej tak trudno raczej nie | zdecydowa- brak
nie tak powiedzie¢ nie nie danych
R |N 20 44 4 3 o 13
% 23,8 52,4 4,8 3,6 [¢) 155
N |N 8 12 3 1 o 2
% 30,8 46,2 11,5 3,8 o 77
W |N 12 32 1 2 o o
% 255 68,1 2,1 43 o o
B |N 7 4 o o o o
% 63,6 36,4 [ 0 o [

Uszeregowanie funkcji ksigzek wedtug srednich ocen przypisa-

nych im przez badanych obrazuje tabela 36. Na pierwszych dwoch

pozycjach lokuja sie funkcje rozwojowe i poznawcze (ksztattowanie

czynnosci umystowych i sprawnosci jezykowych, ksztattowanie wie-

dzy o swiecie). Ciekawe jest to, iz funkcja wychowawczo-dydaktyczna

utwordw literackich (formowanie postaw i pogladow czytelnika) sytu-

uje sie dalej w szeregu niz funkcja ludyczna ksigzek. Ostatnie dwie

pozycje zajmujg funkcje: wptywanie na uzyskiwanie rownowagi psy-

chicznej przez dziecko i medium wartosci estetycznych.




Tabela 36. Uszeregowanie funkcji ksiazek literackich w pracy

z dzieckiem niewidomym w mtodszym wieku szkolnym
przypisywanych przez nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy
wedtug sredniej (dane sumaryczne)

Uszerego-
wanie 6
wedtug ! 2 3 4 5
Sredniej
instrument instrument | dostepna | instrument | czynnik medium
ksztattowania | ksztatto- dla dziecka | formowania | wplywajacy | wartosci
czynnosci wania jego | rozrywka | postaw nauzyski- | estetycz-
umystowych | wiedzy ipogladéw | wanie nych
isprawnosci | o Swiecie czytelnika | réwnowagi
jezykowych psychicznej
przez
dziecko
Srednia 155 1,69 1,79 199 2,02 2,22
Dominanta 1 2 2 2 2 2

Z deklaracji nauczycieli wynika, ze najistotniejsze funkcje ksig-
zek literackich, ktére identyfikujg, to ksztattowanie czynnosci umy-
stowych i sprawnosci jezykowych (65,49 odpowiedzi ,zdecydowanie
tak”, 23,19 odpowiedzi ,raczej tak”) oraz ksztattowanie wiedzy o Swie-
cie (38,5% odpowiedzi ,zdecydowanie tak”, 509/ odpowiedzi ,raczej

tak”) — po 88,50, odpowiedzi twierdzacych.

Istotne znaczenie dla wiekszosci z nich ma réwniez formowanie
postaw i pogladéw czytelnika (80,804 odpowiedzi ,,zdecydowanie tak”
i ,raczej tak”), ale 7,79 udzielito odpowiedzi ,raczej nie”, tym samym
pod wzgledem $redniej oceny ksigzka jako dostepna dla dziecka
rozrywka sytuuje sie na trzeciej pozycji (77% wskazan odpowiedzi
,22decydowanie tak” i ,raczej tak”, 3,80/ odpowiedzi ,raczej nie”), a for-
mowanie postaw i pogladoéw na czwartej pozycji. Najwieksze zrdzni-
cowanie odpowiedzi dotyczyto uznania ksigzki za czynnik wptywajacy
na uzyskiwanie rownowagi psychicznej przez dziecko (angazowanie
uwagi czytelnika treSciowg zawartoscig ksigzki literackiej przeciw-
dziata m.in. egocentryzmowi) — 23,19 nauczycieli zdecydowanie sie
zgadza, 34,69 raczej sie zgadza, zas 30,8% ,trudno to okresli¢”, 3,80/
wskazuje, ze raczej sie nie zgadza. Mimo iz dla 61,5% nauczycieli duze
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znaczenie ma réwniez przekaz wartosci estetycznych (7,79 odpowie-
dzi ,zdecydowanie tak”, 53,80/0 odpowiedzi ,raczej tak”, brak odpowie-
dzi przeczacych), to przy tej odpowiedzi az 30,89 nauczycieli wskazato
,trudno powiedziec”). Tym samym funkcja ta sytuuje sie najnizej pod
wzgledem Sredniej oceny przypisanej przez nauczycieli. W odpowie-
dziach nauczycieli, mimo ich zréznicowania, zwraca uwage uznanie
przez znaczaca wiekszos¢ wymienionych funkeji jako waznych (tabela
351 37, wykres 20).

Tabela 37. Uszeregowanie funkcji ksigzek literackich w pracy
z dzieckiem niewidomym w mtodszym wieku szkolnym
przypisywanych przez nauczycieli wedlug sredniej oceny

Uszerego-
wanie 1 2 3 4 s 6
wedtug
sredniej
instrument instrument | dostepna | instrument | czynnik medium
ksztaltowania | ksztatto- dla formowania | wplywajacy | wartosci
czynnosci waniajego | dziecka | postaw nauzys- estetycz-
umystowych | wiedzy rozrywka | i pogladéw | kiwanie nych
isprawnosci | o Swiecie czytelnika | réwnowagi
jezykowych psychicznej
przez dziecko
Srednia 133 1,68 1,88 196 217 2,25
Dominanta 1 2 2 2 2 2

Wsrdéd wychowawcdéw poszezegdlne funkeje ksigzek literackich uzy-
skiwaty stosunkowo niewiele wskazan odpowiedzi ,zdecydowanie tak”
w stosunku do ,raczej tak”. Wychowawcy najczesciej okreslali, ze ksigz-
ka literacka to instrument ksztalttowania wiedzy ucznia o swiecie (95,8%
odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”) oraz instrument ksztat-
towania czynnosci umystowych i sprawnosci jezykowych (91,5% odpo-
wiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). 93,69/ wychowawcow wysoko
ocenito znaczenie ksigzki jako dostepnej dla dziecka rozrywki (odpo-
wiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Wskazania wychowawcow
s3 zgodne z wynikiem ogdlnym i wynikami nauczycieli w odniesieniu
do najnizszej oceny zgodnosci, iz ksiazka jest czynnikiem wptywajacym
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6. IKsiazki literackie w procesie inicjacji czytelniczej i komunikacji literackiej matych niewidomych dzieci...

na uzyskiwanie rownowagi psychicznej przez dziecko (78,79 odpowie-
dzi twierdzgcych — 25,5, ,zdecydowanie tak”, 53,29/ ,raczej tak”, 19,19
odpowiedzi ,trudno powiedziec”, 2,19/ ,raczej nie”) oraz iz jest medium

wartosci estetycznych (68,19/, odpowiedzi twierdzgcych — 179, ,zdecydo-
wanie tak”, 51,19 ,raczej tak”, 23,4% ,trudno powiedzie¢”, 6,4% ,raczej

nie”). Dane prezentuje tabela 351 38 oraz wykres 21.

Tabela 38. Uszeregowanie funkcji ksigzek literackich w pracy
z dzieckiem niewidomym w mtodszym wieku szkolnym
przypisywanych przez wychowawcéw wedtug sredniej

Uszerego-
wanie
wedlug ! 2 3 4 5 6
Sredniej
instrument | instrument dostepna | instrument | czynnik medium
ksztalto- ksztaltowania | dla formowania | wplywajacy | wartosci
wania jego | czynnosci dziecka | postaw nauzys- estetycz-
wiedzy umystowych | rozrywka | i pogladéw | kiwanie nych
o0 $wiecie i sprawnosci czytelnika | réwnowagi
jezykowych psychicznej
przez dziecko
Srednia 1,64 1,72 1,85 1,91 1,98 2,20
Dominanta 2 2 2 2 2 2

Bibliotekarze, podobnie jak nauczyciele, najczesciej wskazywali,
ze ksigzka jest instrumentem ksztattowania czynnosci umystowych
i sprawnosci jezykowych uczniéw (8 odpowiedzi ,zdecydowanie tak”,
39 odpowiedzi ,raczej tak” — razem 1009, odpowiedzi). Ponadto bar-
dzo wysoko oceniali, iz jest dostepng dla dziecka rozrywka (7 odpo-
wiedzi ,zdecydowanie tak”, 4 odpowiedzi ,raczej tak’, razem 1009,
odpowiedzi). Warto podkresli¢, iz w odroznieniu od rozktadu sred-
nich ocen w catej populacji oraz w obrebie grup nauczycieli i wycho-
wawcow, w deklaracjach bibliotekarzy na ostatniej pozycji lokuje sie
funkcja wychowawczo-dydaktyczna (formowanie postaw i pogladow
czytelnika). Mimo uznawania ksigzki za medium wartosci estetycz-
nych, ta funkcja sytuuje sie na przedostatniej pozycji, 3 bibliotekarzy
udzielito odpowiedzi ,raczej nie” (tabela 35 i 39, wykres 22).
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6.4. Funkcje przypisywane ksiazkom literackim w pracy z dzieckiem niewidomym w mtodszym wieku szlkolnym

Wykres 21. Rozktad odpowiedzi wychowawcéw dotyczacych funkcji przypisywanych ksigzkom literackim w pracy
z uczniem niewidomym w miodszym wieku szkolnym
%

807 Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem niewidomym w miodszym wieku szkolnym to:
704 68,1

60- 59,6
511 532 511
50

404

319
129,8] 2
304~

Procent wskazan

20 17,0
12,8
104

43 64 64

O | T T T

Funkcja

Ozdecydowanie tak Oraczej tak O trudno powiedzie¢ [ raczej nie [ zdecydowanie nie
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Tabela 39. Uszeregowanie funkcji ksigzek literackich w pracy
z dzieckiem niewidomym w mtodszym wieku szkolnym
przypisywanych przez bibliotekarzy wedlug sredniej

Uszerego-
wanie
wedtug ! 2 3 4 5 6
Sredniej
instrument dostepna | instrument | czynnik medium | instrument
ksztattowania | dla dziecka | ksztatto- wplywajacy | wartosei | formowania
czynnosci rozrywka | waniajego | nauzys- estetycz- | postaw
umystowych wiedzy kiwanie nych ipogladéw
i sprawnosci o $wiecie réwnowagi czytelnika
jezykowych psychicznej
przez
dziecko
Srednia 1,27 136 191 191 2,27 2,36
Dominanta 1 1 2 1 1 2

Mimo zarysowanych réznic pomiedzy grupami (wyzszych ocen
wychowawcow w odniesieniu do funkeji poznawczych i dydaktycz-
no-wychowawczych ksigzek literackich w pracy z dzieckiem niewi-
domym w miodszym wieku szkolnym, wyzszych ocen bibliotekarzy
w odniesieniu do funkcji estetycznej ksigzek, ale takze ludycznej i zwig-
zanej z uzyskiwaniem psychicznej réwnowagi), nie sa one statystycz-
nie istotne z wyjatkiem jednej — oceny nauczycieli i wychowawcéw,
iz ksigzka jest instrumentem ksztattowania czynnosci umystowych
i sprawnosci jezykowych. Wynik testu Kruskala-Wallisa (tabela 40
i 41): *(2)=10,620, p=0,05. Nauczyciele istotnie statystycznie wyzej niz
wychowawcy oceniajg, iz ksigzka jest instrumentem ksztattowania
czynnosci umystowych i sprawnosci jezykowych, istotnosé skorygo-
wana ze wzgledu na wigzania: p = 0,015 (Srednia ranga nauczycieli —
33,23, wychowawcow — 48,03).
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6. IKsiazki literackie w procesie inicjacji czytelniczej i komunikacji literackiej matych niewidomych dzieci...

Tabela 40. Test Kruskala-Wallisa:
ksigzkom - rangi

stanowisko a funkcje przypisywane

Rangi
Stanowisko N Srednia ranga
nauczyciel 24 40,08
instrument formowania postaw wychowawca 46 39,30
i pogladéw czytelnika bibliotekarz 1 50,09
Ogdtem 81
nauczyciel 25 42,48
instrument ksztaltowania jego wiedzy wychowawca 47 40,68
o Swiecie bibliotekarz 1 46,55
Ogotem 83
nauczyciel 24 42,88
. . wychowawca 46 4035
medium wartosci estetycznych —
bibliotekarz 11 39,64
Ogdtem 81
nauczyciel 24 33,23
instrument ksztattowania czynnosci wychowawca 47 48,03
umystowych i sprawnosci jezykowych bibliotekarz 11 31,64
Ogdtem 82
czynnik wplywajacy na uzyskiwanie nauczyciel 24 4533
réwpgwagi psychic’z,nej przez fiziecko' ) wychowawca 47 40,24
(tresqoyva zawarto$é ks@zk_l htera_ckle]' bibliotekars " 3850
angazuje uwage czytelnika i przeciwdziata )
m.in. egocentryzmowi) Ogotem 82
nauczyciel 24 43,48
. wychowawca 47 43,73
dostepna dla dziecka rozrywka bibliotekarz " 2760
Ogotem 82

Tabela 41. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a funkcje przypisywane

ksigzkom - statystyki testu

Statystyki testu™”

instru- instrument | medium | instrument | czynnik dostepna

ment ksztattowa- | wartosci | ksztatto- wplywa- dla dziecka

formo- nia jego estetycz- | wania jacy na rozrywka

wania wiedzy nych czynnosci uzyskiwanie

postaw o0 Swiecie umystowych | réwnowagi

ipogladow isprawnosci | psychicznej

czytelnika jezykowych | przez dziecko
Chi-kwadrat 2,403 0,684 0,264 10,620 1,069 5,640
df 2 2 2 2 2 2
Istotnosé
asymptotyczna 0301 0710 0876 0,005 0,586 0,060

a. Test Kruskala-Wallisa
b. Zmienna grupujaca: Stanowisko




7. Preferencje lekturowe posrednikow
na rzecz niewidomych dzieci

7.1. Preferencje formalne - gatunki literackie
najczesciej wybierane do pracy z uczniami
niewidomymi w mtodszym wieku szlkolnym

W odniesieniu do gatunkéw literackich wybieranych najczesciej
do zaje¢ z uczniami niewidomymi w mtodszym wieku szkolnym
zostaly sformutowane pytania zréznicowane ze wzgledu na rodzaj
pracy wykonywanej przez respondentéw. Nauczycielom postawiono
pytanie: Jakie gatunki literackie literatury dzieciecej wybiera Pani/
Pan najczesciej do pracy lekcyjnej z uczniami niewidomymi w mtod-
szym wieku szkolnym? Wychowawcéw zapytano: Jakie gatunki lite-
rackie literatury dzieciecej wybiera Pani/Pan najczesciej do pracy
internatowej z uczniami niewidomymi w mtodszym wieku szkol-
nym? Bibliotekarze odpowiedzieli na pytanie: Jesli proponuje Pani/
Pan ksigzki literackie dla dzieci niewidomych w mlodszym wieku
szkolnym, to jakie gatunki literackie Pani/Pan wybiera najczesciej?
Odpowiedzi na zadane pytania obrazuje tabela 42 i wykres 23.
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Tabela 42. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy
na pytanie dotyczace czestosci wyborow gatunkoéw literackich do pracy
z uczniem niewidomym w mlodszym wieku szkolnym

zdecydowanie | raczej trudno raczej | zdecydowanie brak
tak tak | powiedzie¢ | nie nie danych
Basnie N 35 39 3 5 ) 2
% 417 46,4 36 6,0 o 2,4
N 10 14 1 1 o o
% 385 538 38 38 o o
N 23 18 1 3 2 23
% 489 383 2,1% 6,4 o 43
N 2 7 1 1 o
0/ 18,2 63,6 9,1 9,1 [¢]
Bajki N 42 36 3 1 o
% 50,0 42,9 3,6 1,2 o 2,4
N 1 12 2 o o 1
% 42,3 46,2 77 o o 38
N 26 18 1 1 o 1
% 553 383 2,1 2,1 o 2,1
N 5 6 o o o o
% 455 545 o o o o
Legendy N 27 35 9 10 o 3
% 32,1 41,7 10,7 11,9 o 3,6
N 12 8 3 2 o 1
% 46,2 308 115 77 o 38
N 13 26 3 3 2 13
% 27,7 553 6,4 6,4 o 43
N 2 1 3 5 o o
% 18,2 91 27,3 455 o 0
Opowiadania N 43 38 1 o )
% 51,2 452 1,2 o o 2,4
N 21 4 o o o 1
% 80,8 154 o o [¢] 38
N 19 26 1 o o 1
% 40,4 553 2,1 o o 2,1
N 3 8 o o o o
% 273 72,7 o o o o
Wiers;e ) N 4 33 3 4 1 2
dla dzieci % 188 393 36 48 12 24
N 17 8 o o 1
% 65,4 308 o o 38
N 19 19 3 4 1 1
% 404 404 64 85 2,1 2,1
N 5 6 o o ) o
% 455 54,5 o o o o
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7. Preferencje leliturowe posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

d.c. tabeli 42

zdecydowanie | raczej trudno raczej | zdecydowanie brak
tak tak | powiedzie¢ | nie nie danych
Powiesci R |N 11 23 11 20 9 10
% 13,1 27,4 13,1 23,8 10,7 119
N [N 1 9 4 4 4 1
% 338 34,6 154 154 154 154
W I[N 9 13 6 1 2 6
% 19,1 27,7 12,8 23,4 43 12,8
B [N 1 1 1 5 3 o
% 91 91 91 455 273 o

Zbiorcze dane dotyczgce oceny czestosci wybierania okreslonych
gatunkow do pracy z uczniami niewidomymi w mtodszym wieku szkol-
nym obrazujg czeste wybory typowych gatunkéw literatury dzieciecej
(w przedziale 73,89/0—96,4% mieszcza sie odpowiedzi twierdzgce w odnie-
sieniu do najczestszych wyboréw: bajki — 9299, basnie — 88,1%, opo-
wiadania — 96,4%, wiersz dla dzieci — 88,19/, legendy — 73,89%). Najmniej
pozytywnych wskazan uzyskata powies¢ (40,59 odpowiedzi — 13,19 ,zde-
cydowanie tak”, 27,4% ,raczej tak”), ktora okazata sie najbardziej kontro-
wersyjnym gatunkiem w ocenie respondentow: 34,5% 0sob nie wybiera
najczesciej tej formy gatunkowej (23,89 ,raczej nie”, 10,7% ,zdecydowa-
nie nie”), 13,19 ma trudnos¢ w okresleniu swojego stanowiska. Rowniez
w przypadku legendy pojawity sie odpowiedzi przeczgce — mimo iz dla
73,8%% badanych jest to jeden z gatunkéw najczesciej wybieranych (32,19
odpowiedzi ,zdecydowanie tak”, 41,79 ,raczej tak”), to 10,79 0sob nie
umiato udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi, a 1199, udzielito odpowie-
dzi przeczacej (,raczej nie”). Na uwage zastuguje fakt, iz sg respondenci,
ktorzy deklarujg rzadkosé wyborow takich gatunkéw, jak: basnie (6%
odpowiedzi ,raczej nie”, 3,6% ,trudno powiedzie¢”) i wiersz dla dzieci
(4,890 odpowiedzi ,raczej nie”, 1,20/ odpowiedzi ,zdecydowanie nie”, 3,6%
;trudno powiedziec”). Uszeregowanie gatunkow wedtug sredniej oceny
czestosci wyboréw przez respondentéw, prezentuje tabela 43.

Odpowiedzi nauczycieli sg spdjne z wynikiem ogdlnym pod wzgle-
dem najwyzszej oceny czestosci wyboréw opowiadania oraz najniz-
szych ocen legendy i powiesci.



Tabela 43. Uszeregowanie gatunkow wedlug najwyzszej oceny czestosci
wyborow nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy (dane sumaryczne)

Jakie gatunki literackie literatury dziecigcej wybiera Pani/Pan najczesciej do pracy
z uczniami niewidomymi w mtodszym wieku szkolnym?

Uszeregowanie

wedlug sredniej ! 2 3 4 5 6

Wiersze

Opowiadania Bajki dla dzieci Basnie Legendy | Powiesci
Srednia 1,49 155 1,67 173 2,02 2,91
Dominanta 1 1 1 2 2 2

Twierdzgce odpowiedzi nauczycieli dotyczace oceny czestosci wybo-
réw gatunkéw literackich do pracy z uczniami niewidomymi w mtod-
szym wieku szkolnym mieszczg sie w przedziale 779/-96,29/, obejmujac
wszystkie wskazane gatunki poza powiescig (opowiadanie, wiersz dzie-
ciecy — 96,2%, basnie — 92,3%, bajki — 88,5%, legendy — 77%). W przy-
padku opowiadania i wierszy dla dzieci nie odnotowano odpowiedzi
przeczacych, ponadto bardzo wysoki jest wskaznik odpowiedzi ,zdecydo-
wanie tak” — 80,80/ w odniesieniu do opowiadania, 65,4% w odniesieniu
do wiersza. Powies¢ jest najnizej oceniana jako gatunek najczesciej wybie-
rany: chociaz wiecej badanych odpowiedziato twierdzaco (38,4% — 3,8%

,zdecydowanie tak”, 34.69 ,raczej tak”) niz przeczaco 30,8% (po 154%
odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”), to 15,4% oséb miato trud-
nos¢ z ustosunkowaniem sie (najwigkszy odsetek odpowiedzi ,trudno
powiedziec”) oraz 15,49 0s6b nie udzielito odpowiedzi (réwniez najwyz-
szy odsetek braku odpowiedzi w stosunku do pozostatych gatunkow).
Warto zauwazyc, ze 3,8% nauczycieli okresla, Ze raczej nie wybiera naj-
czesciej basni, a 7,7% legend. Dane prezentujg tabele 42 i 44 oraz wykres 24.

Tabela 44. Uszeregowanie gatunkow wedlug sredniej oceny czestosci
wyborow nauczycieli

Jakie gatunki literackie literatury dziecigcej wybiera Pani/Pan najczesciej do pracy
z uczniami niewidomymi w mtodszym wieku szkolnym?

Uszeregowanie

wedtug Sredniej ! 2 3 4 5 6
. . Wiersze s i -
Opowiadania dla dzieci Bajki Basnie Legendy | Powiesci

Srednia 1,16 132 1,64 1,73 1,8 3,05

Dominanta 1 1 2 2 1 2

“1wAwopimalu 1weluzon z Aoeud op auelaigAm [10s3zo(eu apjoela) pjuniesd — aujewloy afouatajeld L2

213



31U d1uRMOpPAdIPZ [ a1u [azoel [ 2a1zpammod oupnay [ el [ozoer [ ye1 atuemopAdapz ]

1991Zp B[P
10591M0J IZSINN eruepeimodQ Apuaga] pifeg

aruse

d

1 1 1 1
8' . hﬂ.
L L1
c L ST
v'st v'ST
. N g'og
o7e 8'0¢

808

SWAUT0YZS M{IM WIAZSPOJW M TWAWOPIMITU Twretuzon z Loeid op
[o1053z0 (U U /TURY BISIGAM [9031031Zp AInjesaln] aneIall] Djunyes anjef

——
8¢

- 01
- 0T
- o€
s'ggr OF
- 05
- 09
- 0L
- 08

- 06

%

MSM JUD0IJ

ueze:

WAU0NZS M{IIM WAZSPOJWU M WAWOPIMITU WITUZIN Z
Adead op yonjoeIal] MoYunles Moroqim 19501s9zd 30zaA10p aruelfd eu 1jpAzoneu 1zpaimodpo pepjzoy vz sanAm

1991Zp YoAWOPIMIIU ZD3zZI BU MOY|1Upalsod amoina) afoualajed L

214



Deklaracje wychowawcéw (tabele 42 i 45, wykres 25) sa zgodne
z wynikiem ogdlnym pod wzgledem najnizszej oceny czestosci wybo-
row legend i powiesci. Wychowawcy oceniajg, ze najczesciej wybierajg
opowiadania (95,7% odpowiedzi twierdzgcych — 40,4% ,zdecydowa-
nie tak”, 553% ,raczej tak”), bajki (najwiecej deklaracji ,,zdecydowanie
tak” — 55,39 glosow, 38,394 odpowiedzi ,raczej tak” — w sumie 93,6%)
oraz basnie (87,294 odpowiedzi pozytywnych — 4899, ,zdecydowanie
tak”, 38,339 ,raczej tak”).

Interesujgcy jest stosunek badanych do czestosci wyborow wierszy.
Wprawdzie pod wzgledem Sredniej wiersze uzyskuja wyzsza ocene niz
legendy, a deklaracje twierdzgce wynoszg 80,80/ — po 40,49 odpowie-
dzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”, 6,49% ,trudno powiedziec”, to
10,69/ wychowawcow okresla, iz nie jest to najczesciej wybierany przez
nich gatunek (w tym 2,19, udzielito odpowiedzi ,zdecydowanie nie”).
Tymczasem w stosunku do legend 6,49, badanych udzielito odpowie-
dzi ,raczej nie” (83% odpowiedzi twierdzacych — 27,79 odpowiedzi
,2decydowanie tak’, 55,3% ,raczej tak’, 6,49 ,trudno powiedziec”).

Zgodnie z oglnym wynikiem, powiesci uzyskujg wsréd wychowaw-
cOw najnizsza ocene czestosci wyboréw (46,80 odpowiedzi twierdzg-
cych 19,19 ,zdecydowanie tak”, 27,79/ ,raczej tak”, 12,80/, odpowiedzi
JLtrudno powiedziec”, 27,79/ odpowiedzi przeczgcych — 23,49, odpowie-
dzi ,raczej nie”, 4,3% ,zdecydowanie nie”). Podobnie jak w przypadku
nauczycieli, w okresleniu stosunku wychowawcéw pojawito sie naj-
wiecej brakéw wskazan (12,89%).

Tabela 45. Uszeregowanie gatunkéw wedtug sredniej oceny czestosci
wyboréw wychowawcow

Jakie gatunki literackie literatury dziecigcej wybiera Pani/Pan najczesciej do pracy z uczniami
niewidomymi w mtodszym wieku szkolnym?

Uszeregowanie

wedtug sredniej ! 2 3 4 5 6
Bajki Opowiadania | Basnie (;/lzllzl;siiii Legendy | Powiesci

Srednia 15 1,61 1,64 1,89 191 2,61

Dominanta 1 2 1 1 2 2
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Jesli chodzi o bibliotekarzy, to najczesciej wybierajg dla niewido-
mych dzieci w mlodszym wieku szkolnym bajki, wiersze dla dzieci
i opowiadania (w sumie 100%, odpowiedzi twierdzacych, srednia
ocena czestosci wyborow bajek i wierszy jest rdwna, opowiadania uzy-
skuja nieco nizsza oceng). W ocenie czestosci wyboréw basni 1 bibliote-
karz nie okreslil swojego stosunku (odpowiedzi ,trudno powiedziec¢”),
a 1 odpowiedziat ,raczej nie”. W przypadku legendy wiecej badanych
okreslito, iz nie jest to najczesciej wybierany gatunek (5 odpowiedzi
,raczej nie”) niz ze jest jednym z najczesciej wybieranych (3 odpowiedzi
twierdzgce — 2 ,zdecydowanie tak”, 1, raczej tak”), 3 bibliotekarzy miato
trudnos¢ z udzieleniem odpowiedzi. Bibliotekarze zgodnie z nauczy-
cielami i wychowawcami rzadziej wybierajg powiesci — 8 udzielito
odpowiedzi przeczacej (5 odpowiedzi ,raczej nie”, 3 odpowiedzi ,zde-
cydowanie nie”), 2 udzielito odpowiedzi twierdzacych (po 1 odpowie-
dzi raczej tak” i ,zdecydowanie tak”), 1 osobie trudno byto to okreslic.

Dane prezentujg tabele 42 i 46 oraz wykres 26.

Tabela 46. Uszeregowanie gatunkéw wedlug sredniej oceny czestosci

wyborow bibliotekarzy

z uczniami niewidomymi w mtodszym wieku szkolnym?

Jakie gatunki literackie literatury dzieciecej wybiera Pani/Pan najczesciej do pracy

Uszeregowanie
wedtug Sredniej

1

2

3

4

5

i Wiersze . . - -

Bajki dla dzieci Opowiadania | Basnie Legendy | Powiesci
Srednia 1,55 155 1,73 2,09 3,00 373
Dominanta 2 2 2 2 4 4

Respondenci mieli réwniez mozliwos¢ podania innych niz wymie-
nione gatunkéw literackich, ktore wybierajg do pracy z uczniem
niewidomym w mtodszym wieku szkolnym. Tylko jeden nauczyciel
udzielit dodatkowej odpowiedzi, wskazujgc na komiksy i zagadki.
Wsréd wychowawcow 6 0séb zadeklarowato nastepujgce odpowiedzi:

- przyktady innych gatunkéw literackich,

—muzyka, stuchanie odgltosow natury, stuchanie czynnosci dnia

codziennego,
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— biografie, literature popularnonaukows,

—artykuly z prasy,

— czasopisma ,Go$¢ Niedzielny”, fragmenty Pisma Swietego, sylwet-
i

[

swietych chtopcow,

— stuchowiska muzyczno-stowne.

Trzech bibliotekarzy wymienito dodatkowe formy:

- brajlowsko-czarnodrukowe: bajki, opowiadania,

— dowcipy, rozmowki, dialogi (krdtka forma) w czasopismach,

— fantasy.

W odpowiedziach zwraca uwage fakt, iz respondenci koncentrujg sie
badz na innych materiatach czytelniczych, z ktérymi pracuja (zagadki,
biografie, literatura popularnonaukowa, artykuty prasowe, fragmenty
biblijne i hagiograficzne, dialogi, dowcipy, rozméwki), badz na danych
fonicznych (stuchanie muzyki, stuchowisk muzyczno-stownych, odgto-
séw natury, czynnosci zycia codziennego). Jedna osoba nie wskazata
dodatkowych gatunkéw, lecz ich forme materiatows, przystepnag dla
ucznia niewidomego (brajlowsko-czarnodrukowe bajki i opowiadania).
Tylko trzech respondentéw odniosto sie do gatunkow literackich, w tym
dwa wskazania sg precyzyjne (komiks, fantasy), natomiast w trzecim
przypadku okreslono jedynie, ze respondent wybiera do pracy inne niz
wymienione w kwestionariuszu gatunki, bez konkretéw.

Poréwnujac deklaracje co do wybieranych gatunkéw literackich nau-
czycieli, wychowawcow i bibliotekarzy, nalezy stwierdzi¢, iz pomiedzy
badanymi grupami istnieje pewna zgodnoS¢: rzadziej wybierajg legen-
dy i powiesci, nieznaczne watpliwosci dotycza wyboru basni. Ponadto
nauczyciele czesciej niz wychowawcy i bibliotekarze wskazuja, iz wybiera-
jalegende i opowiadanie (najrzadziej bibliotekarze) oraz wiersz dzieciecy
(najrzadziej wychowawcy). Wychowawcy natomiast czesciej niz nauczy-
ciele i bibliotekarze wybieraja basn (najrzadziej bibliotekarze), bajke
dziecieca (najrzadziej nauczyciele), powiesci (najrzadziej bibliotekarze).

Nie wszystkie roznice s istotne statystycznie. W wyniku analizy
testem Kruskala-Wallisa mozna stwierdzi¢ istotne statystycznie rozni-
ce pomiedzy grupami w ocenie czestosci wyborow legend, opowiadan,
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7. Preferencje leliturowe posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

wierszy dla dzieci i powiesci (legendy —x*(2)= 9,749, p<0,05 (0,008); opo-
wiadania (x*(2) = 14,784, p<0,05 (0,001); wiersze dla dzieci —x*(2) = 6,376,
p<0,05 (0,041); powiesci — x*(2) = 6,694, p<0,05 (0,035)) (tabela 47 i 48).

Tabela 47. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a czestos¢ wyboréw gatunkow
literackich dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym - rangi

Rangi
Stanowisko N Srednia ranga
nauczyciel 26 42,54
o wychowawca 45 38,22
Basnie PR
bibliotekarz 11 52,45
Ogétem 82
nauczyciel 25 44,90
. wychowawca 46 3935
Bajki -
bibliotekarz 11 4277
Ogétem 82
nauczyciel 25 35,28
chowawca ,61
Legendy wy - 5 =
bibliotekarz 11 59,68
Ogétem 81
nauczyciel 25 28,48
. . wychowawca 46 46,20
Opowiadania —
bibliotekarz 11 51,45
Ogétem 82
nauczyciel 25 32,84
chowawca 6 6,28
Wiersze dla dzieci wy - 4 &
bibliotekarz 11 41,18
Ogétem 82
nauczyciel 22 39,77
. wychowawca 4 3277
Powiesci 0
bibliotekarz 11 50,59
Ogétem 74

Jesli chodzi o legendy, to nauczyciele i wychowawcy istotnie sta-
tystycznie wyzej oceniajg czestos¢ doboru legend niz bibliotekarze
(nauczyciele — bibliotekarze: p=0,007; wychowawcy — biblioteka-
rze: p = 0,020; Srednia ranga nauczycieli: 35,28, wychowawcéw: 38,61,
bibliotekarzy: 59,68). Nauczyciele istotnie statystycznie wyzej oceniaja
czestosé doboru opowiadan niz wychowawcy i bibliotekarze (nauczy-



Tabela 48. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a czestos¢ wyboréw
gatunkow literackich dla dzieci niewidomych w mlodszym wieku

szkolnym - statystyki testu

Statystyki testu™®
Wiersze
Basnie Bajki | Legendy | Opowiadania dla Powiesci
dzieci

Chi-kwadrat 3965 1,174 9,749 14,784 6,376 6,694
df 2 2 2 2 2 2
Istotnosé 0,138 0,556 0,008 0,001 0,041 0,035
asymptotyczna

a. Test Kruskala-Wallisa
b. Zmienna grupujgca: Stanowisko

ciele — wychowawcy: p = 0,002; nauczyciele — bibliotekarze: p = 0,007;
Srednia ranga nauczycieli wynosi 28,45, wychowawcow 46,20, bibliote-
karzy 51,45). Nauczyciele istotnie statystycznie wyzej oceniaja czestosc
doboru wierszy niz wychowawcy (p = 0,035; Srednia ranga nauczycieli
wynosi 32,84, wychowawcow 46,28). Wychowawcy istotnie statystycz-
nie wyzej oceniajg czestos¢ doboru powiesci niz bibliotekarze (p =
0,036; §rednia ranga wychowawcéw wynosi 32,77, bibliotekarzy 50,59).

Ponadto 1/3 badanych (33,3%) zgadza sie z twierdzeniem, ze niekté-
re gatunki literackie sg niewtasciwe w pracy z uczniami niewidomymi

w mlodszym wieku szkolnym (tabela 49, wykres 27).

Tabela 49. Rozklad odpowiedzi na pytanie: Czy zgadza sie Pani/Pan
ze stwierdzeniem, ze niektdre gatunki literatury dzieciecej sa niewlasciwe
do pracy z uczniami niewidomymi w mtodszym wieku szkolnym?

Czy zgadza si¢ Pani/Pan ze stwierdzeniem, ze niektdre gatunki literatury dzieciecej sa
niewlasciwe do pracy z uczniami niewidomymi w mlodszym wieku szkolnym?

Tak Nie Brak danych

Razem N 28 51 35

% 333 607 6
Nauczyciele N 8 16 2

% 308 615 o
Wychowawcy N 15 29

% 319 617 64
Bibliotekarze N 5 6

% 45,5 54,5
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7. Preferencje leliturowe posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

Wykres 27. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow

i bibliotekarzy na pytanie: Czy zgadza sie Pani/Pan ze stwierdzeniem,
ze niektdre gatunki literatury dzieciecej sa niewlasciwe do pracy

z uczniami niewidomymi w miodszym wieku szkolnym? (dane
sumaryczne)

Czy zgadza si¢ Pani/Pan ze stwierdzeniem,
% ze niektore gatunki literatury dzieciecej sa niewtasciwe do pracy
70- z uczniami niewidomymi w mlodszym wieku szkolnym?

66,7

60 A

30

40+

30+

Procent wskazan
w
0
w

204

101

0 T
Tak Nie

Wykres 28. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw

i bibliotekarzy na pytanie: Czy zgadza si¢ Pani/Pan ze stwierdzeniem,
ze niektdre gatunki literatury dzieciecej s niewtasciwe do pracy

z uczniami niewidomymi w mtodszym wieku szkolnym?

Czy zgadza si¢ Pani/Pan ze stwierdzeniem,
ze niektdre gatunki literatury dzieciecej sg niewlasciwe do pracy
0 z uczniami niewidomymi w mtodszym wieku szkolnym?

70 1
61,5 61,7
60 - 54,5

50+ 45,5
40
30 4
20 1
10

30,8 319

Procentwskazan

Tak Nie
ONauczyciele ~ OWychowawcy — OBibliotekarze



Deklaracje nauczycieli i wychowawcow sg zgodne z wynikiem ogol-
nym (30,8% — nauczyciele, 31,99 — wychowawcy), rozktad odpowiedzi
bibliotekarzy jest nieco inny — 5 0sob zgadza sie, iz sg gatunki literatury
dzieciecej niewtasciwe do pracy z uczniem niewidomym w mtodszym
wieku szkolnym, 6 — nie zgadza sie (tabela 49, wykres 28).

Rdznice rozkltadow grup nie sg istotne statystycznie (tabele 501 51) -
wynik testu Kruskala-Wallisa x*(2) = 0,557, p>0,05 (0,757).

Tabela 50. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a stwierdzenie, ze niektore
gatunki literatury dzieciecej sa niewlasciwe do pracy z uczniami
niewidomymi w mlodszym wieku szkolnym — rangi

Rangi

Stanowisko N Srednia ranga
Czy zgadza si¢ Pani/Pan nauczyciel 24 40,83
ze stwierdzepiem, i'e niektére Iggtunki wychowawca " 40553
literatury dzieciecej sa niewlasciwe —
do pracy z uczniami niewidomymi bibliotekarz u 36,05
w mtodszym wieku szkolnym? Ogétem 79

Tabela 51. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a stwierdzenie, ze niektore
gatunki literatury dzieciecej sg niewlasciwe do pracy z uczniami
niewidomymi w mlodszym wieku szkolnym - statystyki testu

Statystyki testu®”

Czy zgadza si¢ Pani/Pan ze stwierdzeniem, ze niektdre gatunki literatury dzieciecej sa
niewlasciwe do pracy z uczniami niewidomymi w mlodszym wieku szkolnym?

Chi-kwadrat 0,557
df 2
Istotnos¢ asymptotyczna 0757

a. Test Kruskala-Wallisa
b. Zmienna grupujgca: Stanowisko

Osoby, ktore odpowiedziaty twierdzgco na zadane pytanie, miaty
réwniez uzasadnic¢ swojg odpowiedz oraz wskazaé gatunki niewtasci-
we do pracy z uczhiem niewidomym w miodszym wieku szkolnym.
Interesujgca obserwacjq jest fakt, iz czesciej opisywatly one zawartosé
tresciowg lektur, ktérg uznawaly za niewtasciwg, niz wskazywaty
na konkretne gatunki literackie.
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7. Preferencje leliturowe posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

Jako gatunki niewlasciwe do pracy z dzieckiem niewidomym
w mlodszym wieku szkolnym badani podawali: powiesc (7), fantasy (4),
komiks (3), basn (np. Andersena lub basn wspétczesna) (2), wiersz
(z trudnymi stowami), satyra, tragedia, legenda, skroty bajek i basni
bez moratu.

Wsrdd uzasadnien znalazly sie nastepujgce stwierdzenia, ktdre
przytaczam w autentycznej formie:

—Powiesci — sg zbyt obszerne a biegtos¢ w czytaniu zbyt
mata — wyksztatca sie nawyk niekoriczenia ksigzek.

— Dtugie formy moga zniechecac.

— Komiksy — trudno bytoby oprzeé prace z dzieckiem niewi-
domym na serii obrazkéw z niewielkg iloscig tekstu.

— Komiksy — trudno je przetozy¢ na brajla lub opowiedzie¢
ze szczegotami.

—Teksty przetadowane trudng trescig, wieloscig sytuacji,
watkéw, postaci i niejasnych nazw, odbiegajace od doswiad-
czen dziecka.

—Ksigzki zawierajace wiele watkéw, negatywnych bohate-
row, opisujace fikcje literackg, budzaca groze.

—Jesli ksigzka jest nieodpowiednia dla dziecka (np. zawie-
ra wulgaryzmy) to tak samo jest nieodpowiednia dla nie-
widomego.

— Niektére wiersze, ktore sa bardzo niezrozumiate dla dziec-
ka i trzeba wyjasni¢ mu kazde stowo.

— Bajki — skréty znanych bajek i basni, ktdre nie zawierajg
moralow, a sktadaja sie z wielu skrétow myslowych, niezrozu-
miatych przez dzieci.

— Legendy — zbyt trudna tresc.

—Trudne basnie, np. Andersena, smutne, ksigzki, ktérych
jezyk jest niedostosowany.

— Ksiazki zniszczone, nieestetyczne.

— Ksigzki opierajgce sie na zatozeniach antypedagogiki.

— Seria ,Mikotajek” - zte wzorce zachowan.

— Ksigzki, w ktérych tematem jest przemoc, agresja, walka.

— Basn nowoczesna.

- Ksigzki fantasy, opierajgce sie na czarnej magii.



— Fantasy, np. Harry Potter — zbyt gleboko penetruje psychi-
ke dziecka, wskazujac nierealny, nierzeczywisty swiat w rze-
czywistosci szkolnej, czyli z drugiej strony bliskiej dziecku.

— Fantasy, np. Harry Potter, patrz Leksykon zagrozen ducho-
wych Roberta Tekieli.

— Fantastyczne, z agresywnymi tresciami.

— Fantastyka — nie kreuje dobrej wizji czlowieka.

Na podstawie udzielonych odpowiedzi mozna stwierdzi¢, ze ocena
gatunkow literackich przeprowadzana jest z perspektywy taczacych
sie z nimi niewychowawczych - zdaniem badanych - tresci (np. fan-
tasy implikuje okreslone zdarzenia fabularne i przekaz moralny). Dla
dorostych posrednikéw réwniez stopien trudnosci przekazu (dtu-
gos¢ tekstu, wielowgtkowosé, niezrozumialy jezyk, skroty myslowe
i brak moratu) oraz trudnosci w adaptacji materialu czytelniczego
(np. komikséw) sa istotnymi przestankami do niskiej oceny danego
gatunku’.

7.2. Preferencje Swiatopogladowe - koncepcja
cztowieka i wychowania w ksiazkach literackich dla
dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym

W przeprowadzonych badaniach prébowano dociec, czy dokonywane
przez posrednikow wybory ksigzkowe na rzecz niewidomych dzieci sg
wynikiem uswiadamianej koncepcji cztowieka lub wychowania, lezg-
cej u ich podstaw.

Dane sumaryczne (nauczycieli wychowawcow i biblioteka-
rzy) wskazuja, iz 45,29 badanych zgadza si¢, ze wybierajac ksigzke
dla dziecka niewidomego w mlodszym wieku szkolnym, opiera sie
na okreslonej koncepcji cztowieka i wychowania (po 22,694 odpowiedzi

1 Por. E. Smiechowska-Petrovskij, Inny czytelnik — taka sama literatura? , dz. cyt,
S. 264—265.
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7. Preferencje leliturowe posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

Tabela 52. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow

i bibliotekarzy na pytanie: Czy wybierajac ksiazke dla dziecka
niewidomego w mtodszym wieku szkolnym, opiera si¢ Pani/Pan
na okreslonej koncepcji cztowieka i wychowania?

Czy wybierajac ksigzke dla dziecka niewidomego w mlodszym wieku szkolnym, opiera si¢
Pani/Pan na okreslonej koncepcji czlowieka i wychowania?
zdecydowanie | raczej | trudno | raczej | zdecydowanie | brak
tak tak | powiedzie¢ | nie nie danych
Razem N 19 19 30 12 3 1
% 22,6 22,6 357 14,3 3,6 1,2
Nauczyciele N 4 10 9 3
% 154 385 34,6 115
Wychowawcy | N 12 7 18 7 2 1
% 255 14,9 383 14,9 43 2,1
Bibliotekarze | N 3 2 3 2 1
% 273 18,2 273 18,2 9,1

Wykres 29. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy
na pytanie: Czy wybierajac ksigzke dla dziecka niewidomego w mtodszym
wieku szkolnym, opiera sie Pani/Pan na okreslonej koncepcji czlowieka

i wychowania? (dane sumaryczne)

Czy wybierajac ksigzke dla dziecka niewidomego w mlodszym wieku szkolnym,
opiera si¢ Pani/Pan na okreslonej koncepcji cztowieka i wychowania?
%
401
357

35-
30
251 226 22,6
20+
151 14,3

Procent wskazan

10
5 36

[

zdecydowanie raczej trudno raczej zdecydowanie
tak tak powiedzie¢ nie nie




,22decydowanie tak’, i ,raczej tak”), za$ 1799 nie zgadza si¢ z tym
stwierdzeniem. Ponad jedna trzecia badanych nie potrafita udzieli¢
jednoznacznej odpowiedzi (35,7% wskazan ,trudno powiedzie¢”). Dane
prezentuje tabela 52 i wykres 29.

Opinie respondentéw w podziale na grupy zawodowe (tabela 52,
wykres 30) pokazujg, ze niewiele ponad potowa nauczycieli deklaruje,
iz w wyborach ksiazek literackich na rzecz niewidomych dzieci opiera
sie na okreslonej koncepcji cztowieka i wychowania (15,4% odpowie-
dziato ,zdecydowanie tak”, 38,50 ,raczej tak’). Ponad jedna trzecia
badanych nauczycieli miata trudnosé¢ w okresleniu swojej odpowie-
dzi (34,6% odpowiedzi ,trudno powiedziec”), a 11,5% odpowiedziato
,raczej nie”. Odsetek odpowiedzi twierdzgcych wychowawcow byt
nizszy (25,5% odpowiedziato ,zdecydowanie tak”, 14,9% ,raczej tak” —
tacznie 40,4%). Ponad 199/ wychowawcow udzielito odpowiedzi prze-

Wykres 30. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy na pytanie: Czy wybierajac ksigzke dla dziecka
niewidomego w mtodszym wieku szkolnym, opiera sie Pani/Pan
na okreslonej koncepcji cztowieka i wychowania?
Czy wybierajac ksigzke dla dziecka niewidomego w mtodszym wieku szkolnym,
opiera sie Pani/Pan na okreslonej koncepcji cztowieka i wychowania?

%
451

40- 38,5 383
35+
30+ 273 273
254

20+ 18,2 18,2
5. 154 14,9 14,9

11,5
104 91
5+ 43

Procent wskazan

0

zdecydowanie raczej trudno raczej zdecydowanie
tak tak powiedzie¢ nie nie

O Nauczyciele O Wychowawcy [ Bibliotekarze

o[BI} YOBd[ZBISY M BIUBMOYDAM | BX21MO}ZD Blodaouoy| — amope|3odoleims alouaiayaid T/

227



228

7. Preferencje leliturowe posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

czacej (,zdecydowanie nie” —4,3% i ,raczej nie” —14,9%), 389/, okreslito
,trudno powiedziec”.

Pieciu bibliotekarzy potwierdzito, ze kierujg sie okreslong kon-
cepcja cztowieka i wychowania, wybierajgc ksigzki dla dzieci niewi-
domych w mtodszym wieku szkolnym (3 odpowiedzi ,zdecydowanie
tak”, 2 ,raczej tak”), 3 osobom trudno byto to okresli¢, tyle samo osob
udzielito przeczacej odpowiedzi (2 ,raczej nie”, 1 ,zdecydowanie nie”).

Zrdéznicowanie miedzy grupami jest nieznaczne, wynik testu
Kruskala-Wallisa wskazuje na brak istotnej statystycznie réznicy
pomiedzy grupami, jesli chodzi o kierowanie sie okreslong koncepcja
cztowieka i wychowania w procesie doboru ksigzek (x*(2)= 0,347, p>0,05
(0,847)) (tabela 53 1 54).

Tabela 53. Test Kruskala-Wallisa: kierowanie si¢ koncepcja czlowieka
i wychowania w trakcie wyboru ksigzek dla dzieci - rangi

Rangi
Stanowisko N Srednia ranga
Czy wybierajac ksigzke dla dziecka | nauczyciel 26 39,81
niewidomego}w m1'odszy'm wieku wychowawca 46 42,86
szkolnym, opiera sie Pani/Pan —
na okreslonej koncepcji cztowieka bibliotekarz i 43,59
i wychowania? Ogétem 83

Tabela 54. Test Kruskala-Wallisa: kierowanie sie koncepcja cztowieka
i wychowania w trakcie wyboru ksigzek dla dzieci — statystyki testu

Statystyki testu™®

Czy wybierajac ksigzke dla dziecka niewidomego w mtodszym wieku szkolnym,
opiera si¢ Pani/Pan na okreslonej koncepcji cztowieka i wychowania?

Chi-kwadrat 0,347
df 2
Istotnos¢ asymptotyczna 0,841

a. Test Kruskala-Wallisa
b. Zmienna grupujaca: Stanowisko

Sposrdd osdb, ktére zadeklarowaly, iz w procesie doboru ksigzek
literackich dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym kie-
ruja sie okreslong koncepcjg cztowieka i wychowania, 94,79 okreslito



w sposéb opisowy, jakie elementy treSciowe wchodzg w sktad dekla-

rowanej koncepcji. Ponadto 2 osoby, ktore udzielity odpowiedzi prze-

czgcej, dodaty komentarz, ktory zostat uwzgledniony w analizie. Dane

prezentuje tabela 55 oraz rysunek 2.

Na uwage zastuguje fakt, iz w wypowiedziach respondentéw po-

jawiajg sie nie tylko komponenty zwigzane z koncepcjg czltowieka

i wychowania, lecz réwniez postulaty dotyczgce zawartosci tresciowej

ksigzek literackich oraz ich funkgji i wlasciwosci.

Tabela 55. Komponenty koncepcji cztowieka i wychowania wylonione
z wypowiedzi nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy

Kategori Razem Nauczyciele | Wychowawcy | Bibliotekarze
ategoria

8 N % N % N % N %
chrzescijanska koncepcja 3 95 5 15 5 106 o 00
cztowieka i wychowania k ’ ! ’
brak przemocy i agres;ji 4 48 1 38 1 2,1 2 18,2
wyrazna polaryzacja
wartosci (dobro-zto) 4 +8 ° 00 2 43 2 182
normy i zasady
spotecznie akceptowalne,
ksztaltowanie wlasciwych 4 48 ! 38 3 64 ° 00
postaw
bohater jako nosnik
promowanych cech 4 48 4 154 o 00 o 00
i wartosci, identyfikacja ’ ’ ! ’
z bohaterem
cztowiek humanista 3 3,6 1 38 2 43 o) 0,0
wychowanie jako
przekazywanie wartosci 3 36 ° 00 2 43 ! ot
pogodnosé 2 2,4 2 77 0 0,0 o) 0,0
tresci zgodne z etyka 2 2,4 o 0,0 2 43 o) 0,0
tresci zgodne N 24 o 00 ) 3 o 00
z moralnoscia ’ ’ h ’
wzajemna pomoc, 5 24 1 38 o 00 1 01
umiejetnosé dzielenia sie ’ ’ ! ’
ksztaltowanie wiary
w siebie i poczucia 2 2,4 2 77 o) 0,0 o) 0,0
wiasnej wartosci
tematyka ksigzki bliska N N . 3 o 00 L L
dzieciom 4 3 g L
wykszta{ceni‘e postawy X 12 . 38 o 00 o 00
otwarcia na Swiat ’ ’ ! ’
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d.c. tabeli 55

Kategori Razem Nauczyciele | Wychowawcy | Bibliotekarze
ategoria
N % N % N % N %
ksztatcenie wysokiego
‘I;ngiomu kultu‘l:g ¢ ! 12 ! 38 0 00 ° 00
prawosc 1 1,2 1 38 o 0,0 o 0,0
koncepcja
) 1 1,2 o 0,0 1 2,1 o 0,0
personalistyczna
dekalog 1 1,2 o) 0,0 1 2,1 0 0,0
promowanie wartosci
rodziny 1 1,2 1 3,8 o 0,0 o 0,0
odpowiedzialnosé 1 1,2 1 3,8 o) 0,0 0,0
cztowiek wrazliwy 1 1,2 1 38 o) 0,0 0,0
czlowiek majgcy
.. A 1 1,2 1 3,8 o 0,0 o 0,0
marzenia i plany zyciowe
dobry kontakt z ludzmi
. 1 1,2 1 38 o 0,0 [ 0,0
przynoszacy zadowolenie
akceptacja siebie 1 1,2 1 38 o 0,0 0,0
uczeiwosé 1 1,2 1 38 o 0,0 0,0
nauka dbania
0 poszanowanie 1 1,2 1 3,8 o 0,0 o 0,0
intymnosci
tolerancja 1 1,2 1 3,8 o 0,0 o) 0,0
chowywanie
ggsamowychowania ! 12 ! 38 0 00 ° 00
zaradnoscé w zyciu
codziennym 1 1,2 1 3,8 o 0,0 o 0,0
nauka dbania
. . 1 1,2 1 3,8 o 0,0 o 0,0
o0 bezpieczenistwo
rozwijanie
indywidualnych 1 1,2 1 38 o 0,0 o 0,0
zdolnosci
dbatos¢ o poszanowanie L 12 . 38 o 00 o 00
godnosci dziecka ’ g ’ g
tresci zgodne z estetyka 1 1,2 o) 0,0 1 2,1 o 0,0
funkcjonowanie
2 widzgeymi 1 1,2 1 3,8 o 0,0 o 0,0
wartosci nieprzemijajace 1 1,2 (¢} 0,0 1 2,1 0,0
rozwijanie wyobrazni 1 1,2 o 00 1 2,1 0,0
podmiotowe traktowanie
dziecka 1 1,2 1 3,8 o 0,0 o 0,0
podejscie do duchdw,
fantasy, uwzglednienie
e p 1 1,2 o 0,0 o 0,0 1 9,1
przekonan i uczué
religijnych rodzicéw




d.c. tabeli 55

Kategori Razem Nauczyciele | Wychowawcy | Bibliotekarze
ategoria
N % N % N % N %
dostarczanie tresci . 12 o 00 L 21 o 00
adekwatnych do wieku ’ ’ i ’
poszanowanie cudzych
wezué 1 12 o 0,0 1 2,1 o 0,0
rozbudzanie 1 1,2 1 38 [¢) 0,0 [ 0,0
zainteresowan dziecka ’ ’ ! ’
widzenie mozliwosci . 12 o 00 o 00 1 N
konkretnego dziecka ’ ’ g %
poziom opanowania 1 12 o 00 o 00 1 .
techniki czytania ’ ’ g 9
ukazywanie aktualnych
tematdéw i probleméw 1 1,2 o 0,0 o 0,0 1 9,1
wspotezesnych
interesujgca dla dziecka X 12 . 38 o 00 o 00
tres¢, ciekawa fabuta ! ! ’ !
ksigzka napisana
przystepnym, 1 1,2 1 3,8 o 0,0 o 0,0
zrozumiatym jezykiem
ksigzka napisana fadnym
jezykiem 1 1,2 1 338 o 0,0 o 0,0
ksigzka podejmujgca
istotne zagadnienia, 1 1,2 1 38 0 0,0 o) 0,0
problemy
tresé bez elementéw X 12 o 00 o 00 L 91
fantastyki magii, czaréw ’ ’ g ’
ksigzka dostarczajgca
: . . 1 1,2 1 38 o 0,0 o 0,0
wiedze, informacje
ksigzka rozbudzajgca
X 1 1,2 1 3,8 o 0,0 o 0,0
poczucie humoru
ksiazka rozwijajaca
AT 1 1,2 1 3,8 o 0,0 o 0,0
wrazliwo$¢ estetyczng
wyrazne przestanie 1 1,2 1 38 [¢) 0,0 o) 0,0
wplywanie
piyw . 1 1,2 1 338 o 0,0 o 0,0
na samopoczucie
ksigzka pokazujaca
sposoby rozwigzywania 1 1,2 1 38 o) 0,0 o) 0,0
probleméw
obraz zgodnej rodziny 1 1,2 o 0,0 o) 0,0 1 9,1
najwazniejsze, by nauczy¢
p 7 1 1,2 o 0,0 o 0,0 1 9,1
dziecko czytac
dostepnosé ksigzek, jej
prosc ksig ek, jej 1 1,2 1 3,8 0o 0,0 o 0,0
wersja brajlowska

o[BI} YOBd[ZBISY M BIUBMOYDAM | BX21MO}ZD Blodaouoy| — amope|3odoleims alouaiayaid T/

231



Rysunek 2. Komponenty koncepcji cztowieka i wychowania wylonione
9239, z wypowiedzi nauczycieli, wychowawcoéw i bibliotekarzy

., T
— —_— I
T 3
o) 3 2 35
QL S -1
N g § =2
o S T =
= z 2 2
[ 5] 8
= o
E — N o
S postawa otwarcia na swiat
% wysoki poziom kultury
o sz
rawosé
N p
9] ”
N pogodnosé
© PIRTINrY . . . .
c chrzescijariska koncepcja cztowieka i wychowania .
2
2 koncepcja personalistyczna °
5 dekalog °
L
g promowanie wartosci rodziny
a N ”
o odpowiedzialnosé
2
o czlowiek humanista ()
2 . -
< czlowiek wrazliwy
L cztowiek majacy marzenia i plany zyciowe
)
§ dobry kontakt z ludZmi przynoszacy zadowolenie
QL T
9] akceptacja siebie
—
a S
~ uczciwosé
nauka dbania o poszanowanie intymnosci
brak przemocy i agresji °
tolerancja
wychowywanie do samowychowania
zaradnos¢ w zyciu codziennym
nauka dbania o bezpieczeristwo
rozwijanie indywidualnych zdolnosci °
dbatos¢ o poszanowanie godnosci dziecka
tresci zgodne z etyka (]
tresci zgodne z moralnoscig )
tresci zgodne z estetyka °

funkcjonowanie z widzagcymi

wartosci nieprzemijajace °



wyrazna polaryzacja wartosci (dobro—zto)
wychowanie jako przekazywanie wartosci
rozwijanie wyobrazni

podmiotowe traktowanie dziecka
wzajemna pomoc, umiejetnosc dzielenia sie

podejscie do duchow, fantasy,
uwzglednienie przekonan i uczuc religijnych rodzicow

dostarczanie tresci adekwatnych do wieku
ksztaltowanie postaw spotecznie akceptowalnych
poszanowanie cudzych uczuc

ksztaltowanie wiary w siebie i poczucia wlasnej wartosci
rozbudzanie zainteresowan dziecka

mozliwosci konkretnego dziecka

poziom opanowania techniki czytania

ukazywanie aktualnych tematdéw i probleméw wspodtezesnych
bohater jako nosnik promowanych cech i wartosci, identyfikacja z bohaterem
interesujaca dla dziecka tres¢, ciekawa fabuta

tematyka ksigzki bliska dzieciom

ksiazka napisana przystepnym, zrozumiatym jezykiem
ksigzka napisana fadnym jezykiem

ksigzka podejmujgca istotne zagadnienia, problemy
tres¢ bez elementdéw fantastyki, magii, czarow

ksigzka dostarczajgca wiedze, informacje

ksiazka rozbudzajgca poczucie humoru

ksigzka rozwijajaca wrazliwosé estetyczng

wyrazne przestanie

wplywanie na samopoczucie

ksigzka pokazujgca sposoby rozwigzywania probleméw
obraz zgodnej rodziny

najwazniejsze, by nauczy¢ dziecko czytaé

dostepnosé ksiazki, jej wersja brajlowska

1-nauczyciele

e ® O 2-wychowawcy

3 —bibliotekarze
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Najczesciej powtarzajacym sie wskazaniem jest odnoszenie sie
do religii (gléwnie pojawiaja sie nawigzania do chrzescijanskiej kon-
cepcji cztowieka i wychowania — 9,59/ oraz oparcie na dekalogu — 1,20/).
Przy tej okazji warto réwniez zanotowac¢ odwotywanie sie do koncep-
¢ji personalistycznej (1,2%), cho¢ nalezy zastrzec, iz respondent nie
okreslit, iz jest to personalizm chrzescijanski. Z oparciem sie na chrze-
Scijanskiej koncepcji cztowieka i wychowania taczy sie okreslenie pro-
mowania rodziny jako podstawowej komorki wychowania (1,29%).

W wypowiedziach badanych pojawiajg sie réwniez odniesienia
do etyki (2,490), moralnosci (2,4%), wartosci nieprzemijajacych (1,2%),
norm i zasad spotecznie akceptowalnych i wasciwych postaw (4,89),
jednak w wiekszosci przypadkéw bez uszczegdtowien, pozwalajgcych
na zrekonstruowanie kategorii ,wtasciwe”, ,prawidtowe”, ,moralne”,
,etyczne”, np.:

—Tresci sg pomocne w wychowaniu dziecka, tresci sg zgod-
ne z moralnoscig, estetyka i etyka.

—Jest to ideat cztowieka kierujacego sie wlasciwymi norma-
mi, zasadami w zyciu spotecznym.

—Kieruje sie nieprzemijajacymi wartosciami. Oprocz lektur
i ksigzek rozwijajacych wyobraznie wybieram te, ktore ksztat-
tuja prawidtowa moralnosé.

— Utwory dla dzieci musza by¢ zgodne z zasadami etyki, nie
powinny urazac czyichs zasad i nie powinny zacheca¢ do prze-
mocy oraz utrwalac ztych zachowan.

W tym kregu odpowiedzi na uwage zastuguja wypowiedzi dotycza-
ce wyraznej polaryzacji wartosci (dobro—-zto) — 4,80/, wskazan, realizo-
wane miedzy innymi w takich stwierdzeniach, jak:

—Wybieram dobrg literature, wnoszacg w zycie dziecka
wartosci (szkoda czasu na ,rozowe ksigzeczki o czarownicach”).
Dobro jest dobre, zto jest zte.

— Odréznianie dobra od zta, promowanie postaw uznawa-
nych za spotecznie akceptowane.



—Istotnos¢é swiata wartosci, wyrazna granica pomiedzy
dobrem a ztem.
— Rozgraniczaja dobro i zto (...).

Najbardziej jednoznaczne stwierdzenia zwigzane z kategoriami
dobra i zta oraz postawami i zachowaniami spotecznie akceptowalnymi
to brak zgody na ukazywanie w ksiazkach przemocy i agresji (4,8%) —
jest to jedyna kategoria wskazywana przez trzy grupy badanych.

W odniesieniu do samej koncepcji wychowania pojawiajg sie takie
komponenty, jak: poszanowanie godnosci dziecka oraz podmiotowe jego
traktowanie (po 1,29 wskazan), a takze zasada indywidualizacji doboru
ksigzek, odnoszacy sie do: dostarczania tresci adekwatnych do wieku
oraz poziomu opanowania techniki czytania (po 1,29/ wskazan).

Osobna grupe elementéw, wskazywanych przez respondentéw
jako komponenty koncepcji cztowieka i wychowania, istotng w proce-
sie doboru ksigzek, stanowig takie sktadniki, jak: akceptowanie siebie
przez wychowanka, wyksztalcenie poczucia wtasnej wartosci i wiary
w siebie, zdolnosé do kierowania wlasnym rozwojem oraz rozwoj indy-
widualnych zdolnosci. Zastugujg one na szczegdlne podkreslenie, gdyz
wigzg sie z afirmacjg podmiotu, jego indywidualnymi zasobami oraz
potencjatem samowychowania, nie zas ze z gory zdefiniowanymi przy-
miotami czy wlasciwosciami, uznawanymi za niezbedne do uksztatto-
wania. Zawieraja sie w m.in. w takich wypowiedziach, jak:

—Dbam o poszanowanie godnosci dziecka, rozwijanie indy-
widualnych zdolnosci, wyrobienie poczucia wtasnej wartosci (...).

—Ksigzki humanistyczne tak wychowujgce i wplywajace
na rozwoj dziecka, aby samo w przysztosci moglo podjaé trud
wiasnego rozwoju.

Do repertuaru skonkretyzowanych celéw, waznych dla bada-
nych z punktu widzenia wychowania przez ksigzke, mozna zaliczy¢:
wychowywanie do otwartosci na swiat, prawosci, pogodnego stosunku
do $wiata, odpowiedzialnosci, wrazliwosci, posiadania marzen i plandw,
uczciwosci. W odniesieniu do relacji miedzyludzkich respondenci
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wskazuja na: umiejetnos¢ budowania dobrych kontaktéw z ludzmi,
funkcjonowania z widzacymi rowiesnikami, udzielania wzajemnej
pomocy, umiejetnosci dzielenia sie, tolerancji, poszanowania cudzych
uczué. Badani okreslaja rowniez, iz istotne jest dla nich rozwijanie
wyobrazni wychowankéw i ksztattowanie ich zainteresowan.

Ponadto respondenci dodajg takie elementy, jak nauka dbania o bez-
pieczenstwo i intymnos¢, rozwijanie zaradnosci w zyciu codziennym.

Jesli chodzi o walory estetyczne, to w wypowiedziach badanych
kilkakrotnie pojawiajg sie okreslenia dotyczgce: ksztattowania wraz-
liwosci estetycznej przez ksigzke, wychowania zgodnego z estetyka
i zblizone do nich stwierdzenie wyksztatcenia wysokiego poziomu
kultury. Gdy walory ksigzki kojarzg sie z wartosciami estetycznymi,
pojawia sie okreslenie ksigzki napisanej tadnym jezykiem, literatury
humanistycznej, dobrej literatury.

W obrebie wskazan dotyczacych koncepcji ksigzki szczegdlng
uwage zwraca podkreslanie przez respondentéw znaczenia bohatera
literackiego jako nosnika postulowanych cech i wartosci oraz przykta-
danie wagi do identyfikowania sie czytelnika z postacig, dzieki czemu
jest mozliwy przekaz wartosci i prezentacja postaw, np.:

— Wychowuje dzieci w postawie otwartej na swiat, rozbu-
dzajac ich zainteresowania oraz wiare w siebie; podkreslam
koniecznos¢ dbania o wiasne bezpieczeristwo, intymnosc,
wysoki poziom kultury — wymienione wartosci musza promo-
wacé postawy bohateréw literackich, ktérzy wystepuja w danej
lekturze.

— Tres¢ ksigzki powinna nies¢ przestanie, wptywac na zmia-
ne samopoczucia, postaw poprzez wzorce osobowe, pomadc
w rozwigzywaniu wlasnych probleméw a przede wszystkim
akeceptacje samego siebie.

Postulaty dotyczgce zawartosci tresciowej ksigzek oraz ich funkeji
zwigzane byly z: uwzglednianiem tematyki bliskiej dzieciom, ukazy-
waniem aktualnych tematéw i probleméw wspétezesnych, przedsta-
wianiem interesujgcych tresci, ciekawej fabuty, dostarczaniem wiedzy



i informacji, podaniem wyraznego przestania, ukazywaniem sposo-
bow radzenia sobie z problemami, prezentowaniem obrazu zgodnej
rodziny. Pojawily sie tez elementy zwigzane z oddziatywaniem ksig-
zek — wplywaniem na samopoczucie odbiorcy poprzez tresc oraz roz-
budzaniem poczucia humoru. Znalazto sie tez wskazanie, by ksigzka
byta napisana przystepnym, zrozumiatym jezykiem.

Nalezy rowniez przytoczy¢ dwie wypowiedzi odnoszace sie do fan-
tastyki, ktora bardzo czesto jest budulcem literatury dla dzieci. Z jed-
nej strony pada opinia negatywna:

— (...) bronie dzieci przed gtupimi ksigzkami, czarami; (...),
z drugiej za$ strony mozna znalez¢ nastepujgcg obawe:

—Podejscie do duchdw, fantasy zeby nie urazi¢ rodzicow
dzieci, ich uczué religijnych.

Sytuujace sie na dwoch biegunach wypowiedzi — kategorycz-
na, nacechowana pejoratywnie, oraz stonowana, wyrazajgca troske
0 uczucia religijne i przekonania opiekunéw dzieci — zwigzane z pre-
zentowaniem tresci fantastycznych, w tym z obszaru fantasy, ujawnia-
ja niejednolitos¢ podejscia do elementéw fantastycznych w ksigzkach
dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym.

Jeden respondent wyrazit opinie, ze cho¢ powinno sie kierowac jakas
konkretng koncepcja cztowieka i wychowania, to w praktyce dobiera sie
ksigzki z dostepnej w brajlu oferty. Dwa komentarze zawieraty opinie
okreslajace, iz najwazniejsze jest to, by dziecko w ogéle nabyto umiejet-
nos¢ czytania, gdyz dobor ksigzek zwigzany jest raczej z jego mozliwo-
Sciami niz z okreslong koncepcja cztowieka i wychowania.

Analiza zgromadzonego materialu nie pozwala na wylonienie
takich skupien komponentéw koncepcji cztowieka i wychowa-
nia, istotnych w procesie doboru ksigzek dla niewidomych dzieci,
ktére uprawniatyby do scharakteryzowania badanych nauczycieli,
wychowawcow i bibliotekarzy pod tym katem. Jednostkowosé okres-
lonych wskazan sugestywnie obrazuje rysunek 2.
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Nalezy jednak podkresli¢, iz z wypowiedzi badanych, ktére dotycza
aksjologii i deontologii, wynika, iz sg oni zgodni co do istnienia uni-
wersalnego systemu odniesien (cho¢ nie uszczegétawiaja uzywanych
przez siebie kategorii).

7.3. Preferencje wewnatrztekstowe - kryteria
wyboru ksiazek literackich dla dzieci niewidomych
w mtodszym wieku szkolnym przez nauczycieli,
wychowawcow i bibliotekarzy

Wrytaniajgc z badania elementy istotne z punktu widzenia wyboréw
ksigzek literackich dla dzieci niewidomych w mlodszym wieku szkol-
nym przez nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy, nalezy zauwazyc,
iz najwazniejsze znaczenie dla badanej grupy ma tatwe do odczytania
przestanie tekstu literackiego — 90,59 deklaracji twierdzacych (46,4%
,zdecydowanie tak”, 44,19 ,raczej tak”). W przedziale 78,60/~ 69,19/ stwier-
dzen zgodnych (,zdecydowanie tak’, ,raczej tak”) znalazly sie ponadto:
prezentowanie pozadanej rzeczywistosci spotecznej (pelna rodzina, wta-
Sciwe stosunki kolezenskie, odpowiednia postawa uczniowska) (78,6%
odpowiedzi — 38,19, ,zdecydowanie tak”, 40,5% ,raczej tak”), walory arty-
styczne ksiazki literackiej (76,2%% odpowiedzi — 32,19 ,zdecydowanie
tak”, 44,19/ ,raczej tak”), prezentowanie tresci wzmacniajacych poczucie
tozsamosci kulturowej, historycznej, etnicznej i narodowej (77,4% odpo-
wiedzi — 25% ,zdecydowanie tak”, 52,4% ,raczej tak”), prezentowanie
rzeczywistosci z uwzglednieniem istniejgcych probleméw spotecznych
(75% odpowiedzi — 23,89 ,zdecydowanie tak’, 51,20/ ,raczej tak”) i pre-
zentowanie odmiennych kultur, narodowosci, zwyczajow, systemow war-
tosci (69,19 odpowiedzi — 20,29 ,zdecydowanie tak”, 48 80/ ,raczej tak”).
Dane prezentuje tabela 56 i wykres 31. Elementy wymieniono w kolejnosci
wedtug sredniej oceny przypisywanej przez badanych (tabela 57).
Najmniej rekomendacji uzyskaly elementy zwigzane z doborem
ksigzek ze wzgledu na sposéb obrazowania rdl kobiecych i meskich,



zaréwno w odniesieniu do tradycyjnego podziatu roél zwigzanych

z plcia (59,5% odpowiedzi negatywnych — 46,49, ,raczej nie”, 13,19 ,zde-
cydowanie nie”), jak réwniez do przemian w tradycyjnym ich podziale

(42,9% odpowiedzi negatywnych — 35,79 ,raczej nie”, 7,1% ,zdecydowa-
nie nie”). Taki wynik moze wskazywac z jednej strony na brak zaintere-
sowania respondentéw tymi postawami w kontekscie doboru ksigzek
literackich dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym (nie-
identyfikowanie tego zagadnienia, jako waznego w odniesieniu do tej

grupy odbiorcow czytelniczych, z uwagi na ich wiek lub dysfunkcje

wzroku), z drugiej za$ strony na przekonania zwigzane z danym typem

prezentacji (wybdr odpowiedzi ,raczej nie” lub ,zdecydowanie nie”
odnoszacy sie do konkretnego typu obrazowania jako niewtasciwego).
Ustosunkowujac sie do drugiego wyjasnienia, warto zauwazy¢, iz pre-
zentowanie przemian w tradycyjnym podziale rdl kobiecych i meskich

uzyskuje wprawdzie wiecej wskazan twierdzacych (25% — 2,4% odpo-
wiedzi ,zdecydowanie tak”, 22,69/, odpowiedzi ,raczej tak”) w stosunku

do prezentowania tradycyjnego podziatu rol kobiecych i meskich (6%
odpowiedzi ,zdecydowanie tak”, 10,79/ odpowiedzi ,raczej tak”) i pod

wzgledem Sredniej oceny zajmuje pozycje wyzszg, ale jednoczesnie

najwiecej 0sob miato trudnosc z ustosunkowaniem sie do tego zagad-
nienia jako istotnego w doborze ksigzek (27,4% odpowiedzi ,trudno

powiedziec”). W komentarzach do odpowiedzi respondenci dwukrotnie

wskazali, iz takie kryterium nie jest dla nich istotne w procesie doboru

ksigzek dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Niska pozycje zajmuje takze podejmowanie w utworze literackim
tematow trudnych (wojna, Smier¢, choroba) i prezentowanie dylema-
téw moralnych — 39,304 odpowiedzi przeczacych (34,5% ,raczej nie”,
4,8% odpowiedzi ,zdecydowanie nie”), 19,1% odpowiedzi ,trudno
powiedziec”, 3699% odpowiedzi twierdzacych (7,1% ,zdecydowanie
tak”, 29,804 odpowiedzi ,raczej tak”), co moze $wiadczy¢ o niedoce-
nianiu waznosci takiej problematyki w pracy dziecka niewidomego
z ksigzkg literacka — o potrzebie tabuizacji tematéw trudnych lub
o sgdach na temat mozliwosci odbioru przez dzieci takiej tematyki.
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Tabela 56. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy
240 na pytanie: Na jakie elementy zwraca Pani/Pan uwage, wybierajac
ksigzki literackie dla niewidomych dzieci w mlodszym wieku szkolnym?

Na jakie elementy zwraca Pani/Pan uwage, wybierajac ksigzki literackie
dla niewidomych dzieci w mlodszym wieku szkolnym?

1- Na prezentowanie pozadanej rzeczywistosci spotecznej
(pelna rodzina, wtasciwe stosunki kolezeriskie, odpowiednia postawa uczniowska)

zdecydowanie | raczej trudno raczej | zdecydowanie brak
tak tak | powiedzie¢ nie nie danych

Razem N 32 34 6 8 80 4

% 381 40,5 71 95 95,2 48
Nauczyciele N 11 7 3 3 o 2

% 423 269 11,5 11,5 o 77
Wychowawey | N 19 19 3 4 o 2

% 404 404 64 85 o 43
Bibliotekarze | N 2 8 o 1 o o

/o 18,2 72,7 [¢] 9,1 [¢] o

2 — Na prezentowanie rzeczywistosci
z uwzglednieniem istniejacych probleméw spotecznych

zdecydowanie | raczej trudno raczej | zdecydowanie brak
tak tak | powiedzie¢ nie nie danych

Razem N 20 43 13 5 1 2

% 23,8 51,2 15,5 6,0 1,2 2,4
Nauczyciele N 10 13 2 ) o 1

% 385 500 Y o o 338
Wychowawey | N 8 25 8 4 1 1

% 17,0 53,2 17,0 85 2,1 2,1
Bibliotekarze N 2 5 3 1 [¢) [

% 182 455 273 91 o o

3 — Na podejmowanie tematéw trudnych (wojna, Smier¢, choroba)
i prezentowanie dylematéw moralnych

7. Preferencje leliturowe posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

zdecydowanie | raczej trudno raczej | zdecydowanie brak
tak tak | powiedzie¢ nie nie danych
Razem N 6 25 16 29 4 4
% 71 29,8 19,0 34,5 48 48
Nauczyciele N 4 9 9 2 o 2
% 154 34,6 34,6 Y o 7
Wychowawey | N 2 11 6 23 3 2
% 4,3 234 12,8 489 6,4 4.3
Bibliotekarze N 0 2 5 3 1 0
% o 18,2 45,5 273 9,1 o
4— Na prezentowanie tradycyjnego podziatu rél kobiecych i meskich
zdecydowanie | raczej trudno raczej | zdecydowanie brak
tak tak | powiedzie¢ | nie nie danych
Razem N 5 9 16 39 1 4
% 6,0 10,7 19,0 46,4 13,1 4,8
Nauczyciele N o 1 6 12 4 3
9/ o 3,8 23,1 46,2 154 11,5
Wychowawey | N 5 35 8 22 6 1
% 10,6 10,6 17,0 46,8 12,8 2,1
Bibliotekarze | N o 3 2 5 1 o
% 0 273 18,2 45,5 9,1 (9]




d.c. tabeli 56

5— Na prezentowanie przemian w tradycyjnym podziale rél kobiecych i meskich

zdecydowanie | raczej trudno raczej | zdecydowanie brak
tak tak | powiedzie¢ | nie nie danych
Razem N 2 19 23 30 6 4
% 2,4 22,6 274 357 Al 4,8
Nauczyciele N 2 4 7 10 1 2
% 77 154 26,9 385 38 77
Wychowawey | N 0 11 15 15 4 2
% o 234 319 319 8s 43
Bibliotekarze | N o 4 1 5 1 o
% o 36,4 91 455 91 o
6 — Na prezentowanie tresci wzmacniajacych poczucie tozsamosci kulturowej,
historycznej, etnicznej i narodowej
zdecydowanie | raczej trudno raczej | zdecydowanie brak
tak tak | powiedzie¢ | nie nie danych
Razem N 21 44 11 5 0 3
% 25,0 52,4 13,1 6,0 o 3,6
Nauczyciele N 9 11 3 1 0 2
% 34,6 423 11,5 338 o s
Wychowawey | N 12 25 6 3 0 1
/o 255 53,2 12,8 6,4 0 2,1
Bibliotekarze | N o 8 2 1 o o
% o 72,7 18,2 9,1 o [9)
7 — Na prezentowanie odmiennych kultur, narodowosci, zwyczajow, systeméw wartosci
zdecydowanie | raczej trudno raczej | zdecydowanie brak
tak tak | powiedzie¢ | nie nie danych
Razem N 17 41 14 8 o 4
% 20,2 48,8 16,7 95 [} 4,8
Nauczyciele N 8 12 4 o 2
% 308 46,2 15,4 o 77
Wychowawey | N 8 24 8 5 0 2
% 17,0 51,1 17,0 10,6 o 4,3
Bibliotekarze N 1 5 2 3 0 0
% 91 455 18,2 273 o o
8 — Na walory artystyczne ksigzki literackie;
zdecydowanie | raczej trudno raczej | zdecydowanie brak
tak tak powiedzie¢ nie nie danych
Razem N 27 37 13 3 o 4
% 32,1 44,0 155 36 o 48
Nauczyciele N 8 13 2 1 o 2
% 308 500 77 38 o 77
Wychowawey | N 15 19 10 1 0 2
% 319 404 213 2,1 o 43
Bibliotekarze N 4 5 1 1 0 0
% 36,4 455 91 9L o [
9 — Na latwe do odczytania przestanie
zdecydowanie | raczej trudno raczej | zdecydowanie brak
tak tak | powiedzie¢ | nie nie danych
Razem N 39 37 4 2 o 2
% 46,4 44,0 48 2,4 o 24
Nauczyciele N 12 9 2 1 0 2
% 46,2 34,6 77 38 0 77
Wychowawey [N 19 25 2 1 o o
% 404 53,2 43 2,1 o [
Bibliotekarze N 8 3 [} [} 0 0
% 72,7 273 o o o o
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Bibliotekarz, odpowiadajgc na to pytanie, stwierdzitl, iz takie tematy

wymagajg omowienia przez dorostego, nie nadaja sie wiec do samo-
dzielnego przepracowania przez dziecko.

Tabela 57. Uszeregowanie elementow branych pod uwage podczas
wyboru ksigzek literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku
szkolnym przez nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy wedtug

Sredniej (dane sumaryczne)

Na jakie elementy zwraca Pani/Pan uwage, ) Uszeregowanie
wybierajac ksigzki literackie dla niewidomych | Srednia | Dominanta wedtug
dzieci w mtodszym wieku szkolnym? sredniej
na fatwe do odczytania przestanie 1,62 1 1
na prezentowanie pozadanej rzeczywistosci
spotecznej (petna rodzina, wtasciwe stosunki 1,38 2 2
kolezeniskie, odpowiednia postawa uczniowska)
na walory artystyczne ksigzki literackiej 1,90 2 3
na prezentowanie tresci wzmacniajacych poczucie
tozsamosci kulturowej, historycznej, etnicznej 2,00 2 4
inarodowej
na prezentowanie rzeczywistosci z uwzglednieniem
istniejacych probleméw spotecznych 01 * >
jacych probleméw spotecznyc
na prezentowanie odmiennych kultur, narodowosci, 216 2 6
zwyczajow, systemow wartosci ’
na podejmowanie tematéw trudnych (wojna, Smier¢, 300 4
choroba) i prezentowanie dylematéw moralnych ’ 7
na prezentowanie przemian w tradycyjnym N 3
podziale rol kobiecych i meskich 324 4
na prezentowanie tradycyjnego podziatu rol
kobiecych i meskich 353 4 9

W wyniku analizy korelacyjnej (tabela 58) mozna stwierdzi¢ wspot-

zalezno$¢ nastepujacych elementéw przy wyborze ksigzek literackich

dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym:

—Zwracanie uwagi na prezentowanie pozgdanej rzeczywistosci

spolecznej (petna rodzina, wtasciwe stosunki kolezenskie, odpowied-

nia postawa uczniowska) wspétwystepuje ze zwracaniem uwagi
na prezentowanie w nich tradycyjnego podziatu rdl kobiecych
i meskich. Zaobserwowano zgodno$¢ (korelacja dodatnia), o stabej, ale
wyraznej sile (wartos¢ wspoétczynnika rang Spearmana — rs = 0,307,
p<0,01 (0,006)). Czynnik ten wspétwystepuje rowniez z kierowaniem
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si¢ tatwym do odczytania przestaniem (wartosé¢ wspétczynnika rang
Spearmana — 1, = 0,279; p<0,05 (0,012) — zaleznos¢ o stabe;j sile).

—Zwracanie uwagi na prezentowanie rzeczywistosci z uwzgled-
nieniem istniejgcych problemow spotecznych wspétwystepuje z bra-
niem pod uwage tekstow podejmujacych tematy trudne (wojna,
$mier¢, choroba) i przedstawiajacych dylematy moralne. Wystepuje
korelacja dodatnia o umiarkowane;j sile (wartos¢ wspétczynnika rang
Spearmana — 1, = 0,446; p<0,01 (0,000)).

—Zwracanie uwagi na prezentowanie rzeczywistosci z uwzglednie-
niem istniejacych probleméw spotecznych wspotwystepuje z kierowa-
niem sie przez badanych prezentowaniem w utworach odmiennych
kultur, narodowosci, zwyczajow, systemdow wartosci. Stwierdzono kore-
lacje dodatnig o stabej, ale wyraznej sile (wartosé¢ wspotezynnika rang
Spearmana — 1 = 0,342; p<0,01 (0,002)). Element ten koreluje dodatnio
réwniez z ukazywaniem tresci wzmacniajgcych poczucie tozsamosci
kulturowej, historycznej, etnicznej i narodowej (warto$¢ wspotezynni-
ka rang Spearmana — r = 0,239; p<0,05 (0,031) — zaleznos¢ o stabej sile).

—Zwracanie uwagi na podejmowanie tematéw trudnych
(wojna, $mier¢, choroba) wspotwystepuje z akceptacja pokazywania
odmiennych kultur, narodowosci, zwyczajow, systeméw wartosci.
Zaobserwowano zgodnos¢ (korelacja dodatnia), o stabej, ale wyraz-
nej sile (wartos¢ wspétczynnika rang Spearmana — rs = 0,300; p<0,01
(0,007)). Koreluje dodatnio rowniez z prezentowaniem tresci wzmac-
niajacych poczucie tozsamosci kulturowej, historycznej, etnicznej
i narodowej (wartos¢ wspodtczynnika rang Spearmana — rs = 0,259;
p<0,05 (0,020) — korelacja o stabej sile).

— Zwracanie uwagi na obecnos¢ tresci wzmacniajgcych poczucie
tozsamosci kulturowej, historycznej, etnicznej i narodowej wspot-
wystepuje z uwzglednianiem tresci prezentujgcych odmienne kultu-
ry, narodowosci, zwyczaje, systemy wartosci. Pomiedzy elementami
wystepuje korelacja dodatnia o umiarkowanej sile (wartosé¢ wspot-
czynnika rang Spearmana — 1y = 0,548; p<0,01 (0,000)).

— Zwracanie uwagi na prezentowanie odmiennych kultur, narodo-
wosci, zwyczajow, systemow wartosci koreluje dodatnio z uwzglednia-



niem w wyborach walorow artystycznych ksiazki literackiej; zaleznosé
staba, ale wyrazna (wartos¢ wspotezynnika rang Spearmana —rs = 0,367,
p<0,01(0,001)).

—Zwracanie uwagi na tatwe do odczytania przestanie koreluje
dodatnio z orientacjg na walory artystyczne ksigzki literackiej, cho¢
wspotzaleznoscé jest staba (warto$¢ wspotezynnika rang Spearmana —
I5 = 0,289; p<0,01 (0,009)).

Wspétzaleznosci te pozwalajg wyrdzni¢ grupe badanych, ktéra
waloryzuje w procesie dokonywania wybordw ksigzkowych na rzecz
dzieci aspekty wychowawczo-dydaktyczne utworow literackich, rozu-
miane jako przekaz rzeczywistosci postulowanej i idyllicznej (prezen-
towanie pozgdanej rzeczywistosci spotecznej — petna rodzina, wtasciwe
stosunki kolezenskie, odpowiednia postawa uczniowska, ukazywanie
tradycyjnego podziatu rdl kobiecych i meskich) w utworach o tatwym
do odczytania przez ucznidow przestaniu. Taki repertuar elementéw
istotnych w procesie doboru ksigzek dla dzieci moze znamionowac
adaptacyjno-transmisyjne podejscie do socjalizacji i ksztatcenia dziec-
ka, niezaktadajgce aktywnosci odbiorczej w zakresie rekonstrukeji
sensow, lecz bierna recepcje kulturowych i spotecznych regut, uznawa-
nych przez grupe posrednikéw za wiasciwa. Jednoczesnie, jak zauwaza
M. Dagiel i D. Klus-Staniska, ,Idealizacyjne uproszczenia relacji spo-
tecznych i emocjonalnych oraz ucieczka od realnych problemow doty-
kajacych dzieci wich zyciu pozaszkolnym nie utatwiajg im rozumienia
Swiata spotecznego i nie pomagajg w radzeniu sobie z nimi w sposéb
skuteczny i nasycony poszanowaniem siebie i innych”?

Jednak jako przeciwwaga ujawniona zostata réwniez wspotzaleznosé
pomiedzy wyborami czesci badanych, w wiekszym stopniu opartymi
na obrazowaniu rzeczywistosci uwzgledniajacej problemy spoteczne
oraz na podejmowaniu tematow trudnych i dylematéw moralnych.
Takie determinanty wybordw ksigzkowych mogg zapobiega¢ przeka-
zowi fikgji spotecznej — powierzchniowej idealizacji Swiata.

2 M. Dagiel, D. Klus-Stariska, Powierzchniowa idealizacja Swiata w interpreta-
cjach literatury dzieciecej i lektury ,skreslone zaocznie”, dz. cyt, s. 67.
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Tabela 58. Korelacje elementéw branych pod uwage przy wyborze ksiazek
literackich dla niewidomych dzieci w mlodszym wieku szkolnym

Korelacje
rzeczywistos¢ tematy
pozadana zuwzgled- trudne,
rzeczywistos¢ nieniem dylematy
probleméw moralne
rho pozadana rzeczywistos¢ | Wspotezynnik
Spearmana korelacji 1,000 010 10
Istotnos¢
(dwustronna) 0932 0931
N 80 80 79
rzeczywistos¢ z uwzgled- | Wspétezynnik R Sk
nieniem probleméw korelacji 010 1,000 0,446
Istotnosé
(dwustronna) 0932 . 0,000
N 80 82 80
tematy trudne, dylematy | Wspotezynnik Lok
moralne ' korelacji o010 0,446 1,000
Istotnosé
(dwustronna) 0931 0,000
N 79 80 80
tradycyjny podziat rol Wspotezynnik ok
kobiecych i meskich korelacji 0307 044 o172
Istotnosé
(dwustronna) 0006 6700 o130
N 79 80 79
przemiany Wspotezynnik -
w tradycyjnym podziale | korelacji 007 0200 o077
16l kobiecych i meskich Istotnoge
(dwustronna) 0949 0075 0497
N 79 80 79
tresci wzmacniajace Wspétezynnik 012 0.239* 0259*
poczucie tozsamosci korelacji 124 239 259
kulturowej, historycznej, [Stotmost
etnicznej i narodowej (@wustronna) 0,273 0,031 0,020
N 80 81 80
odmienne kultury, Wspotezynnik ok ke
narodowosci, zwyczaje, | korelacji 0,022 0342 0300
systemy wartosci IStotmosé
(dwustronna) 0844 0,002 0,007
N 79 80 79
walory artystyczne Wspétezynnik B
ksigzki literackiej korelacji 0167 0089 1020
Istotnosé
(dwustronna) 0141 0431 0864
N 79 80 79
na tatwe do odezytania | Wspotezynnik *
przestanie korelacji 0279 0-086 166
Istotnosé
(dwustronna) 0,012 0,444 0,140
N 80 81 80

** Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).
* Korelacja jest istotna na poziomie 0.05 (dwustronnie).



d.c. tabeli 58

Korelacje
. - . odmienne
. tresci wzmacniajgce
tradycyjn; przemiany b 2oe kultury, tatwe
odziat rgll w tradyeyjnym poczucie tozsamosci narodowosci, walory do odczy-
. podziale rol kulturowej, b <
.°bleﬁyc}}: kobiecych historycznej, etnicznej zwytcza)e, artystyczne tatila .
i meskicl p 4 : . systemy przestanie
imeskich inarodowej wartosci
0307 -007 0,124 0,022 0,167 0,279*
0,006 0949 0,273 0,844 0,141 0,012
79 79 80 79 79 80
-044 0,200 0,239* 0,342** 0,089 -086
0,700 0,075 0,031 0,002 0,431 0,444
80 80 81 80 80 81
0,172 0,077 0,259™ 0300™* -020 -166
0,130 0,497 0,020 0,007 0,864 0,140
79 79 80 79 79 80
1,000 0,196 0,030 -094 0,041 0,163
0,084 0,795 0,409 0,719 0,149
80 79 80 79 79 8o
0,196 1,000 0,028 0,173 0,106 -,038
0,084 0,805 0,125 0,350 0,741
79 80 80 80 80 80
0,030 0,028 1,000 0,548™* 0,091 0,126
0795 805 000 421 1261
80 80 81 80 80 81
-094 0,173 0,548 1,000 0367 0,135
0,409 0,125 0,000 0,001 0234
79 80 80 8o 8o 80
0,041 0,106 0,091 0367 1,000 0,289™*
0,719 0350 0,421 0,001 0,009
79 80 80 80 80 80
0,163 -038 0,126 0,135 0,289** 1,000
0,149 0,741 0,261 0,234 0,009
80 80 81 80 80 82
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7. Preferencje leliturowe posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

Bardzo interesujgca wydaje sie korelacja pomiedzy kierowaniem
sie przez badanych prezentowaniem w utworach odmiennych kultur,
narodowosci, zwyczajow, systemow wartosci oraz zawartoscig tresci
wzmacniajacych poczucie tozsamosci kulturowej, historycznej, etnicznej
inarodowej — sktonnosé do zwracania uwagi na jeden z tych elementow
nie obniza waloryzowania drugiego, lecz wspotwystepuje z nim, a zatem
aspekt ksztaltowania tozsamosci nie wyklucza dostarczania wiedzy
o wielokulturowosci. To w potgczeniu z faktem, iz obydwa elementy
koreluja takze z prezentowaniem rzeczywistosci uwzgledniajacej pro-
blemy spoteczne oraz podejmowaniem w utworach tematow trudnych,
posrednio pozwala wnioskowac o sktonnosci czesci badanych do wybo-
ru takich tekstéw literackich, ktére bedg mozliwie najpetniej prezento-
wac rzeczywistosé i konfrontowac odbiorce z realnymi problemami, nie
zawezajac wychowania do Scisle okreslonych celow.

Trudna interpretacyjnie jest korelacja kierowania sie prezentowa-
niem odmiennych kultur, narodowosci, zwyczajow, systemoéw wartosci
zuwzglednianiem w wyborach walorow artystycznych ksiazki literackiej.

Interesujgca jest wspdtzaleznosé zwracania uwagi przez badanych
na tatwe do odczytania przestanie i orientacji na walory artystycz-
ne ksigzki literackiej. By¢ moze wspétwystepowanie tych elementow
wynika ze sposobu, w jaki badani postrzegajg walory artystyczne tek-
stow literackich.

Odpowiedzi nauczycieli sa zgodne z ogdlnymi wynikami przy
doborze ksigzek literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym
wieku szkolnym; decydenci biorg przede wszystkim pod uwage tatwe
do odczytania przestanie utworu (pierwsza pozycja wedtug srednich
rang), na ostatnich trzech pozycjach lokuja podejmowanie tematéw
trudnych (wojna, $mier¢, choroba) oraz prezentowanie dylema-
tow moralnych i przemian w tradycyjnym podziale rol kobiecych
i meskich, a takze ukazywanie tradycyjnego podziatu rél kobiecych
i meskich (tabele 56 i 59, wykres 32).
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7.3. Preferencje wewnatrztekstowe — kryteria wyboru ksiazelk literackich dla dzieci niewidomych...

Wykres 32. Rozklad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Na jakie elementy zwraca Pani/Pan uwage, wybierajac
ksigzki literackie dla niewidomych dzieci w mlodszym wieku szkolnym?

Procent wskazan

%
60 -

504

40

Na jakie elementy zwraca Pani/Pan uwage, wybierajac ksiazki literackie
dla niewidomych dzieci w mlodszym wieku szkolnym?

50,0
423
38,5
34,6
154
77
T T
1 2 3
[ zdecydowanie tak O raczej tak

50,0
46,2 46,2
34,6
30,8
77 77
38 38

T T

4 5 7 8 9

Kryterium

O trudno powiedzie¢ [ raczej nie [ zdecydowanie nie
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Tabela 59. Uszeregowanie elementéw branych pod uwage podczas
wyboru ksiazek literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku
szkolnym przez nauczycieli wedtug srednich rang

Na jakie elementy zwraca Pan/i uwage, ) Uszeregowanie
wybierajac ksigzki literackie dla niewidomych | Srednia | Dominanta wedlug
dzieci w mlodszym wieku szkolnym? Sredniej
na fatwe do odczytania przestanie 1,67 1 1
na prezentowanie rzeczywistosci z uwzglednieniem
LR ) 1,68 2 2
istniejgcych probleméw spotecznych
na prezentowanie tresci wzmacniajgcych poczucie
tozsamosci kulturowej, historycznej, etnicznej 1,83 2 3
i narodowej
na prezentowanie odmiennych kultur, narodowosci, 183 N 4
zwyczajow, systemow wartosci g
na walory artystyczne ksigzki literackiej 1,83 2 5

na prezentowanie pozadanej rzeczywistosci
spotecznej (petna rodzina, wasciwe stosunki 1,92 1 6
kolezenskie, odpowiednia postawa uczniowska)

na podejmowanie tematéw trudnych (wojna, $mier¢,

choroba) i prezentowanie dylematéw moralnych 238 2 7
na prezentowanie przemian w tradycyjnym ) 3
podziale rél kobiecych i meskich 317 4

t ie tradycyj dziatu rol
na prezentowanie tradycyjnego podziatu ro| 383 4 9

kobiecych i meskich

Jednak dla nauczycieli bardzo waznym elementem jest réwniez
prezentowanie w utworze rzeczywistosci z uwzglednieniem istnie-
jacych probleméw spotecznych — 88,50, odpowiedzi twierdzgcych
(38,5% ,zdecydowanie tak’, 509 ,raczej tak”, 7,7% odpowiedzi ,trud-
no powiedzie¢”, brak odpowiedzi przeczacych). Przy takiej posta-
wie dziwi¢ moze fakt niskiego wskaznika odpowiedzi pozytywnych
(,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”) w odniesieniu do podejmowania
w utworach tematow trudnych (wojna, $mier¢, choroba) i prezento-
wania dylematéw moralnych (509, odpowiedzi twierdzacych, 15,4%
,zdecydowanie tak”, 34,600 ,raczej tak’), 6w sktadnik przysporzyt
rowniez najwiekszej liczbie nauczycieli trudnosci w zadeklarowaniu
swojego stanowiska (34,6% odpowiedzi ,trudno powiedziec”), pierw-
szy bowiem ze wskazanych elementéw w warstwie tresciowej utworu
wydaje sie czesto sprzegniety z drugim. Ostatecznie analiza wspétza-
leznosci (tabela 60) kierowania sie przez nauczycieli w doborze ksigzek



prezentacjg w utworze rzeczywistosci wraz z istniejgcymi problemami
spotecznymi oraz uwzgledniania przez nich tematéw trudnych (wojna,
$mier¢, choroba) i dylematéw moralnych pokazuje, ze istnieje staty-
stycznie istotna silna korelacja pomiedzy analizowanymi elementami
(warto$¢ wspotczynnika rang Spearmana —r; = 0,707; p<0,01 (0,000)).

Tabela 60. Korelacja rang Spearmana: kierowanie sie w doborze

ksigzek literackich przez nauczycieli prezentowaniem rzeczywistosci

z uwzglednieniem istniejacych problemow spotecznych, a uwzglednianie
podejmowania przez utwor tematéw trudnych i dylematéw moralnych

Korelacje
. | na podejmowanie
na prezentowanie tematéw
Na jakie elementy zwraca Pani/Pan uwage, rzeczywistoscl trudnych (wojna,
A O . Lo zuwzglednieniem | | .7
wybierajac ksigzki literackie dla niewidomych istniciacych $mier¢, choroba)
dzieci w mtodszym wieku szkolnym? probl]e?'n}(;w i prezentowanie
spotecznych dylematéw
moralnych
rho na prezentowanie Wspétezynnik 1000 0707
Spearmana | rzeczywistosci korelacji ’ 707
zuwzglednieniem ist- [ 1540111086
niejacych probleméw (dwustronna) 0,000
spolecznych
N 25 24
na podejmowanie Wspétezynnik ke
tematéw trudnych korelacji 0707 1,000
(wojna, $mier¢, cho- Istotnosé
roba) i prezentowanie (dwustronna) 0,000
dylematéw moralnych
N 24 24

** Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).

Walory artystyczne ksigzek literackich sg istotne dla 80,89,
nauczycieli (30,80% odpowiedzi ,zdecydowanie tak”, 509 ,raczej tak”),
a prezentowanie w tekscie literackim odmiennych kultur, narodowo-
Sci, zwyczajow, systemow wartosci oraz ukazywanie tresci wzmac-
niajacych poczucie tozsamosci kulturowej, historycznej, etnicznej
i narodowej deklaruje jako wazne 76,99, badanych. Pod wzgledem
Sredniej oceny powyzsze elementy majg dla nauczycieli takie samo
znaczenie (tabele 56 i 59, wykres 32).

Wychowawcy, podobnie jak nauczyciele i zgodnie z wynikiem
ogdlnym, najczesciej kieruja sie podczas wyboréw tekstow literackich
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7. Preferencje leliturowe posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

tatwym do odczytania przestaniem (93,604 odpowiedzi twierdzacych,
40,4% ,zdecydowanie tak’, 53,20 ,raczej tak”). Istotne znaczenie ma
dla nich réwniez kierowanie sie tresciami obrazujgcymi pozgdang
rzeczywistosé spoteczna (pelna rodzina, wlasciwe stosunki kolezen-
skie, odpowiednia postawa uczniowska) — 8099, odpowiedzi zgodnych
(po 40,4% ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Wychowawcy deklaruja
réwniez kierowanie sie walorami artystycznymi tekstow literackich
(723% — 31,9% odpowiedzi ,zdecydowanie tak”, 40,4% odpowiedzi
Jraczej tak”). Wysoki jest wskaznik kierowania sie prezentowaniem
tresci wzmacniajgcych poczucie tozsamosci kulturowej, historycznej,
etnicznej i narodowe;j (78,79 odpowiedzi twierdzacych, 25,5% ,,zdecydo-
wanie tak’”, 53,20/ odpowiedzi ,raczej tak”), cho¢ réwniez prezentowanie
odmiennych kultur, narodowosci, zwyczajow, systemdow wartosci ma
znaczenie dla wychowawcow (68,19 odpowiedzi twierdzacych — 179
Jraczej tak’, 51,19 ,zdecydowanie tak”) (tabele 56 i 61, wykres 33).

Tabela 61. Uszeregowanie elementéw branych pod uwage podczas
wyboru ksiazek literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku
szkolnym przez wychowawcéw wedtug srednich rang

Na jakie elementy zwraca Pan/i uwage, ) Uszeregowanie
wybierajac ksigzki literackie dla niewidomych | Srednia | Dominanta wedlug
dzieci w mlodszym wieku szkolnym? Sredniej
na tatwe do odczytania przestanie 1,68 2 1

na prezentowanie pozadanej rzeczywistosci
spotecznej (petna rodzina, wasciwe stosunki 1,82 1 2
kolezenskie, odpowiednia postawa uczniowska)

na walory artystyczne ksigzki literackiej 1,93 2 3
na prezentowanie tresci wzmacniajacych poczucie

tozsamosci kulturowej, historycznej, etnicznej 2,00 2 4
inarodowej

na prezentowanie odmiennych kultur, narodowosci,

- ! . 2,22 2 5
zwyczajow, systemow wartosci
na prezentowanie rzeczywistosci z uwzglednieniem
LR P 2,24 2 6
istniejgcych probleméw spotecznych
na prezentowanie przemian w tradycyjnym >
podziale rél kobiecych i meskich 327 3 7
na podejmowanie tematow trudnych (wojna, $mier¢,
. . ;s 3,31 4 8

choroba) i prezentowanie dylematéw moralnych
na prezentowanie tradycyjnego podziatu rél

% ycy)nego p 341 4 9

kobiecych i meskich
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7.3. Preferencje wewnatrztekstowe — kryteria wyboru ksiazelk literackich dla dzieci niewidomych...
Wykres 33. Rozklad odpowiedzi wychowawcéw na pytanie: Na jakie elementy zwraca Pani/Pan uwage, wybierajac
ksigzki literackie dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym?

% Na jakie elementy zwraca Pani/Pan uwage, wybierajac ksigzki literackie
60- dla niewidomych dzieci w mlodszym wieku szkolnym?

53,2 532
511

40,4

319

Procent wskazan

5
Kryterium

[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢ [ raczej nie [ zdecydowanie nie
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Analiza wspétzaleznosci (tabela 62) kierowania sie przez wycho-
wawcow w doborze ksigzek tresciami dotyczgcymi powyzszych dwéch
czynnikow pokazuje, ze istnieje statystycznie istotna dos¢ silna kore-
lacja pomiedzy analizowanymi elementami (wartos¢ wspétczynnika
rang Spearmana — rs=0,613; p<0,01 (0,000)).

Tabela 62. Korelacja rang Spearmana: kierowanie si¢ w doborze ksigzek
literackich przez wychowawcow prezentowaniem tresci wzmacniajgcych
poczucie tozsamosci kulturowej, historycznej, etnicznej i narodowe;j

a prezentowaniem odmiennych kultur, narodowosci, zwyczajow,
systemow wartosci

Korelacje
na prezentowanie
tresci na prezentowanie
wzmacniajgcych odmiennych
poczucie kultur,
tozsamosci narodowosci,
kulturowej, zZwyczajow,
historycznej, systemow
etnicznej wartosci
i narodowe;j
na prezen ni Stezynni
apreze towanie Wspé czy k 1000 0615
tresci korelacji
wzmacpla]a%cych | 1stotnosé
poczucie tozsamosci (dwustronna) 0,000
kulturowej,
historycznej, etnicznej
rho Jstoryezney, N 46 4
i narodowej
Spearmana - -
na prezentowanie }/(Vsplo%c%ynmk 0,613** 1,000
odmiennych kultur, orelacjt
narodowosci, Istotnosé
y . 0,000
zwyczajow, systemow | (dwustronna)
rtosci
wartosc N 45 45

** Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).

Najrzadziej wskazujg, podobnie jak w rozktadzie wynikéw catej
populacji, sugerowanie sie tresciami dotyczgcymi prezentowania tra-
dycyjnego podziatu rol kobiecych i meskich (59,69/% odpowiedzi prze-
czacych — 46,89, odpowiedzi ,zdecydowanie nie”, 12,80, odpowiedzi
,raczej nie”), przemian w tradycyjnym podziale rél zwigzanych z pleig
(40,4% stwierdzen negatywnych — 319% odpowiedzi ,raczej nie’,



8,59/ odpowiedzi ,zdecydowanie nie”, tu dodatkowo wystepowat naj-
czesciej problem z okresleniem stanowiska — 31,99/, odpowiedzi ,trudno
powiedziec”) i prezentowaniem tematow trudnych, takich jak wojna,
$mier¢, choroba oraz dylematéw moralnych (553% odpowiedzi nega-
tywnych — 4899 ,zdecydowanie nie”, 6,4% odpowiedzi ,raczej nie”).

Wypowiedzi wychowawcéw ujawniajg koncentracje w procesie
doboru tekstow literackich na walorach wychowawczych (pozadana
rzeczywistosc spoteczna, tresci wzmacniajgce poczucie tozsamosci kul-
turowej, historycznej, etnicznej i narodowej).

W odpowiedziach bibliotekarzy zwraca uwage niewiele deklaracji
,<2decydowanie tak” w odniesieniu do elementéw istotnych przy wybo-
rze ksigzek literackich (wskazania w przedziale od 1 do 4 glosow) — sady
twierdzace maja postac¢ odpowiedzi ,raczej tak”, z wyjatkiem ustosun-
kowania sie do czynnika, jakim jest tatwe do odczytania przestanie
(8 odpowiedzi ,zdecydowanie tak”). Element ten, tak jak w przypadku
nauczycieli i wychowawcow oraz w wyniku ogdlnym, jest najczesciej
wskazywany (w sumie 1009, odpowiedzi twierdzgcych) jako istotny
w doborze ksigzek. Warto odnotowad, iz pod wzgledem sredniej rangi
walory artystyczne ksiazek literackich lokuja sie na drugiej pozycji
(9 odpowiedzi twierdzacych, 4 — ,zdecydowanie tak’, 5 — ,raczej tak”).
Bibliotekarze sugerujg sie w swoich wyborach prezentowaniem w tek-
stach pozadanej rzeczywistosci spotecznej (petna rodzina, wtasciwe
stosunki kolezenskie, odpowiednia postawa uczniowska) — 10 odpo-
wiedzi twierdzgcych, 2 — raczej tak”, 9 — ,zdecydowanie tak”.

Zgodnosé preferencji bibliotekarzy z wynikiem ogdlnym oraz
wyborami nauczycieli i wychowawcéw nalezy réwniez wskazac
w odniesieniu do zagadnien zwigzanych z prezentowaniem rél kobie-
cych i meskich: zaréwno tradycyjnych, jak i przemian w tradycyjnym
podziale (taki sam odsetek wskazan — 6 odpowiedzi przeczacych,
5 — raczej nie”, 1 — zdecydowanie nie”), ktére lokuja sie na ostatnich
pozycjach, jak réwniez prezentowaniem tematéw trudnych (4 odpo-
wiedzi negatywne, 3 — ,raczej nie”, 1 — ,zdecydowanie nie”). Najwiecej
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watpliwosci mieli bibliotekarze z ustosunkowaniem sie wtlasnie
do tego elementu (5 odpowiedzi ,trudno powiedzie¢” — najczesciej
reprezentowany sad). W grupie bibliotekarzy nie wystepuja istotne
statystycznie korelacje pomiedzy elementami branymi pod uwage
przy wyborze ksigzek. Dane prezentuja tabele 56 i 63 oraz wykres 34.

Tabela 63. Uszeregowanie elementéw branych pod uwage podczas
wyboru ksigzek literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku
szkolnym przez bibliotekarzy wedtug sredniej rangi

kobiecych i meskich

Na jakie elementy zwraca Pani/Pan uwage, ) Uszeregowanie
wybierajac ksigzki literackie dla niewidomych | Srednia | Dominanta wedtug
dzieci w mtodszym wieku szkolnym? Sredniej
na fatwe do odczytania przestanie 1,27 1 1
na walory artystyczne ksigzki literackiej 1,91 2 2
na prezentowanie pozadanej rzeczywistosci 2,00 2 3
spotecznej (petna rodzina, wtasciwe stosunki
kolezeniskie, odpowiednia postawa uczniowska)
na prezentowanie rzeczywistosci z uwzglednieniem 2,27 2 4
istniejgcych probleméw spotecznych
na prezentowanie tresci wzmacniajgcych poczucie 2,36 2 5
tozsamosci kulturowej, historycznej, etnicznej
i narodowe;j
na prezentowanie odmiennych kultur, narodowosci, 2,64 2 6
zwyczajow, systemow wartosci
na podejmowanie tematow trudnych (wojna, Smier¢,| 3,09 2 7
choroba) i prezentowanie dylematéw moralnych
na prezentowanie przemian w tradycyjnym 3,27 4 8
podziale rdl kobiecych i meskich
na prezentowanie tradycyjnego podziatu rdl 3,36 4 9

W celu ukazania zréznicowania wynikow pomiedzy grupami
nauczycieli, wychowawcdow i bibliotekarzy, dane dotyczace elementéw,
ktdre biorg pod uwage posrednicy, wybierajgc ksigzki literackie dla
niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym, zaprezentowano

ponownie na ponizszych wykresach:
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7. Preferencje leliturowe posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

Wykres 35. Ocena pogladu ,prezentowanie pozadanej rzeczywistosci
spotecznej”

Na prezentowanie pozadanej rzeczywistosci spolecznej
(pelna rodzina, wlasciwe stosunki kolezeniskie, odpowiednia postawa uczniowska).

Nauczyciele 42,3 | 269 [ 15 [Ti5]

Wychowawey 40,4 | 40,4 [64]85]

Bibliotekarze | 18,2 72,7 [91]

T T T T 1
0 20 40 60 80 100

%

Procent wskazan
[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
[ raczej nie [ zdecydowanie nie

Wykres 36. Ocena pogladu ,prezentowanie rzeczywistosci
z uwzglednieniem istniejacych problemow spotecznych”

Na prezentowanie rzeczywistosci
z uwzglednieniem istniejgcych problemow spotecznych.

Nauczyciele 38,5 50,0 [77]
Wychowawey | 17,0 | 532 [ 170 [85]]2
Bibliotekarze | 182 | 455 [ 273 ot
0 20 40 60 80 100
0,
Procent wskazan /o
[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

[H raczej nie [ zdecydowanie nie



Wykres 37. Ocena pogladu ,podejmowanie tematéw trudnych (wojna,
$mier¢, choroba) i prezentowanie dylematow moralnych”

Na podejmowanie tematéw trudnych (wojna, Smier¢, choroba)
i prezentowanie dylematéw moralnych.

Nauczyciele 15,4

Wychowawey |4,3

o 4

20 40 60 80 100
, %
Procent wskazan
[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
[H raczej nie [ zdecydowanie nie

Wykres 38. Ocena pogladu ,prezentowanie tradycyjnego podziatu rél
kobiecych i meskich”

Na prezentowanie tradycyjnego podziatu rél kobiecych i meskich.

Nauczyciele

I
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Wychowawcey | 10,6

S

0 20 40 60 80 100
%o
Procent wskazan
[ zdecydowanie tak O raczej tak [ trudno powiedzie¢

[H raczej nie [ zdecydowanie nie
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Wykres 39. Ocena pogladu ,prezentowanie przemian w tradycyjnym
podziale rol kobiecych i meskich”

Na prezentowanie przemian
w tradycyjnym podziale rél kobiecych i meskich.

Nauczyciele | 7,7

Wychowawcy 23,4

Bibliotekarze
T T T T T 1
0 20 40 60 80 100
| %
Procent wskazan
[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
[ raczej nie [ zdecydowanie nie

Wykres 40. Ocena pogladu ,prezentowanie tresci wzmacniajacych
poczucie tozsamosci kulturowej, historycznej, etnicznej, narodowe;j”
Na prezentowanie tresci wzmacniajgcych poczucie tozsamosci
kulturowej, historycznej, etnicznej i narodowe;j.
7 3,8

Naucyciele [T SR IS s

Wychowawey [ 258 IS e
L e S——
0 20 40 60 80 100
o/
Procent wskazan ’
[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

[ raczej nie [ zdecydowanie nie



Wykres 41. Ocena pogladu ,prezentowanie odmiennych kultur,
narodowosci, zwyczajéw, systeméw wartosci”

Na prezentowanie odmiennych kultur, narodowosci,
zwyczajow, systemow wartosci.

Whowany [0 S e

Bibliotekarze | 9,1

0 20 40 60 80 100
R %
Procent wskazan
[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
[H raczej nie [ zdecydowanie nie

Wykres 42. Ocena pogladu ,walory artystyczne ksigzki literackiej”
Na walory artystyczne ksigzki literackiej.

Nauczyciele 30,8

Bibliotekarze 36,4

o
)
o
o~
o
[N}
o
o]
o
—_
o J
o

Procent wskazan

[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

[H raczej nie [ zdecydowanie nie
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7. Preferencje leliturowe posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

Wykres 43. Ocena pogladu ,tatwe do odczytania przestanie”

Na latwe do odczytania przestanie.

Nauczyciele 46,2 | 34,6 | 7,7 l
Wychowawey 404 | 53,2 |4,3I2,1
Bibliotekarze 72,7 27,3 |

0 20 40 60 80 100
; %o
Procent wskazan
[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
[ raczej nie [ zdecydowanie nie

Wynik testu Kruskala-Wallisa wskazuje, ze istotne statystycznie
réznice pomiedzy badanymi grupami w odniesieniu do elementow,
na ktére zwracajg uwage w doborze tekstow literackich, dotyczg pre-
zentowania rzeczywistosci z uwzglednieniem istniejacych problemow
spotecznych (x*(2)= 7424, p<0,05 (0,024)), podejmowania tematéw
trudnych (wojna, $mier¢, choroba) i prezentowania dylematéw moral-
nych (*(2)= 11,873, p<0,05 (0,003)) (tabele 64 i 65); réznice te dotyczg
nauczycieli oraz wychowawcéw. Nauczyciele istotnie statystycznie
czesciej wybierajg utwory prezentujgce rzeczywistos¢ z uwzglednie-
niem istniejacych probleméw spotecznych: p = 0,032 (Srednia ranga
nauczycieli wynosi 31,64, a wychowawcow 45,48), a takze podejmujg-
ce tematy trudne (wojna, $mier¢, choroba): p = 0,002 (Srednia ranga
nauczycieli wynosi 27,69, a wychowawcow 46,99).



Tabela 64. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a elementy istotne przy

wyborze ksigzek literackich dla niewidomych dzieci — rangi

Rangi
Na jakie elementy zwraca Pani/Pan uwage, $rednia
wybierajac ksigzki literackie dla niewidomych | Stanowisko N ranga
dzieci w mlodszym wieku szkolnym? 8
nauczyciel 24 40,25
na prezenFowanie poz’z?danej r?e'czywistos'ci . wychowawca 4 39,30
spotecznej (petna rodzina, wtasciwe stosunki —
kolezenskie, odpowiednia postawa uczniowska) | Pibliotekarz u 4595
Ogdtem 80
nauczyciel 25 31,64
na prezentqwgnie szec;ywistos’ci ) wychowawca 46 45,48
z uwzglednieniem istniejgcych probleméw —
spotecznych bibliotekarz 11 47,27
Ogdtem 82
nauczyciel 24 27,69
na pot?lejmowanig tematéw trudnych (wojpa, wychowawca 45 4699
$mier¢, choroba) i prezentowanie dylematéw —
moralnych bibliotekarz 11 4191
Ogdtem 80
nauczyciel 23 45,43
na prezentowanie tradycyjnego podziatu rdl wychowawca 46 39,02
kobiecych i meskich bibliotekarz 11 36,36
Ogdtem 80
nauczyciel 24 39,77
na prezentowanie przemian w tradycyjnym wychowawca 45 40,66
podziale rdl kobiecych i meskich bibliotekarz 1 41,45
Ogdtem 80
nauczyciel 24 36,23
na prez'ent()'wanie’tltes'ci wzmacpiajqcych ) wychowawca 46 4092
poczucie tozsamosci kulturowej, historycznej, —
etnicznej i narodowej bibliotekarz u 5173
Ogdtem 81
nauczyciel 24 32,92
na prezentowanie odmiennych kultur, wychowawca 45 42,01
narodowosci, zwyczajow, systeméw wartosci bibliotekarz 1 50,86
Ogdtem 80
nauczyciel 24 38,79
chowawca 1,62
na walory artystyczne ksigzki literackiej ‘l:lit,)l' ok B 4 p
ibliotekarz 11 39,64
Ogétem 80
nauczyciel 24 41,69
. . wychowawca 47 44,01
na fatwe do odczytania przestanie bibliotek p
ibliotekarz 1 303
Ogdtem 82
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7.4. Preferencje zewnatrztekstowe — kryteria
wyboru tekstow literackich dla niewidomych dzieci
w mtodszym wieku szkolnym

Ustaleniu, czym kierujg sie nauczyciele, wychowawcy i bibliotekarze,
wybierajgc tekst literacki dla niewidomego dziecka w mtodszym wieku
szkolnym, stuzyto ustosunkowanie sie badanych do takich elementéw,
jak: opracowania dotyczgce literatury dla dzieci i mtodziezy, rankingi
publikowane przez czasopisma zajmujace sie literatura dzieciecg lub
instytucje dziatajace na rzecz ksiazek dla dzieci (1BBY, Fundacja ABC
Cata Polska Czyta Dzieciom, Instytut Ksigzki), osobiste zainteresowa-
nia i wiedza, preferencje dzieci, wskazéwki bibliotekarzy, programy
nauczania, intuicja oraz inne czynniki.

Zbiorcze dane prezentujgce odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy na pytanie, czym kieruja sie, wybierajac tekst literacki
dla niewidomego dziecka w mtodszym wieku szkolnym (tabela 66, wyk-
res 44), obrazuja, iz najistotniejszym czynnikiem dla respondentéw przy
wyborze sg preferencje uczniow (92,9% odpowiedzi ,zdecydowanie tak”
i ,raczej tak”, brak odpowiedzi przeczacych, 2,4% odpowiedzi ,trudno
powiedziec”). Wysoki wskaznik odpowiedzi twierdzacych pojawia sie
rowniez przy powolywaniu sie na osobiste zainteresowania i wiedze
(869% odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak’, 3,69/ odpowiedzi
przeczacych — raczej nie” i ,zdecydowanie nie”, 60/, odpowiedzi ,trudno
powiedziec”) oraz na programy nauczania (79,8% odpowiedzi ,zdecydo-
wanie tak” i ,raczej tak”, 10,79 odpowiedzi ,raczej nie” i ,zdecydowanie
nie”, 4,89 odpowiedzi ,trudno powiedziec”). 64,3% badanych uznaje
intuicje jako istotny czynnik warunkujacy dobor tekstéw (odpowiedzi
,2decydowanie tak” i ,raczej tak”), 14,3% ,trudno to okresli¢”, 1799 nie
zgadza sie (odpowiedzi ,raczej nie” i ,zdecydowanie nie”). Dwa ostatnie
czynniki, uzyskujace najmniej wskazan jako istotne dla respondentéw
w procesie doboru ksigzek, to: kierowanie sie rankingami publikowanymi
przez czasopisma zajmujgce sie literaturg dzieciecg lub instytucje dzia-
tajace na rzecz ksigzek dla dzieci (1BBY, Fundacja ABc Cata Polska Czyta
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Dzieciom, Instytut Ksigzki) — 48,80/ odpowiedzi twierdzacych (,zdecy-
dowanie tak” i ,raczej tak”), 28,60/ odpowiedzi przeczacych (,raczej nie”,
,zdecydowanie nie”), 1799, odpowiedzi ,trudno powiedzie¢” oraz kiero-
wanie sie opracowaniami dotyczgcymi literatury dla dzieci i mtodziezy —
47,6% odpowiedzi twierdzacych, 35,79 odpowiedzi przeczacych, 1079
odpowiedzi ,trudno powiedzie¢”. Uszeregowanie czynnikéw istotnych
przy wyborze ksigzek literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym
wieku szkolnym wedtug srednich ocen przypisanych sumarycznie przez
nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy prezentuje tabela 67. 1079/
badanych wskazato inne czynniki majgce dla nich znaczenie w proce-
sie doboru ksiazek — zostang one omowione przy analizach deklaracji
poszczegdlnych grup badanych wraz z odpowiedziami specyficznymi dla
tych grup (nauczycieli i wychowawcéw poproszono dodatkowo o usto-
sunkowanie sie do czynnika, jakim sa propozycje bibliotekarzy).

Tabela 66. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy na pytanie: Czym kieruje sie¢ Pani/Pan, wybierajgc tekst
literacki dla niewidomego dziecka w mlodszym wieku szkolnym?

Czym kieruje si¢ Pani/Pan, wybierajac tekst literacki
dla niewidomego dziecka w mlodszym wieku szkolnym?

opracowaniami dotyczgcymi literatury dla dzieci i mtodziezy

zdecydowanie | raczej | trudno | raczej | zdecydowanie | brak

tak tak | powiedzie¢ | nie nie danych

Razem N 9 31 9 29 1 5

% 107 369 107 34,5 12 6
Nauczyciele N 3 8 3 9 [ 3

% 11,5 30,8 115 34,6 [¢] 11,5
Wychowawey | N 5 17 6 17 0 2

% 10,6 36,2 12,8 36,2 o 43
Bibliotekarze | N 1 6 o) 3 1 0

% 91 54,5 o 27,3 91 o

rankingami publikowanymi przez czasopisma zajmujgce si¢ literatura dziecieca
lub instytucje dzialajace na rzecz ksigzek dla dzieci

Razem N 11 30 15 20 4 4
% 13,1 357 17,9 238 4,8 4,8
Nauczyciele N 3 8 5 7 1 2
% 115 308 19,2 26,9 38 77
Wychowawey | N 5 16 9 12 3 2
% 10,6 34 19,1 255 6,4 43
Bibliotekarze | N 3 6 1 1 [ 0

% 273 545 91 91 o o




d.c. tabeli 66

Czym kieruje si¢ Pani/Pan, wybierajgc tekst literacki

dla niewidomego dziecka w mtodszym wieku szkolnym?

osobistymi zainteresowaniami i wiedzg

Razem N 31 42 5 3 o 3
% 36,9 50 6 36 o 36
Nauczyciele N 8 12 2 3 o) 1
% 30,8 46,2 77 11,5 o 3,8
Wychowawcy | N 18 26 1 o o 2
% 383 553 2,1 o o 43
Bibliotekarze | N 5 4 2 0 o) o)
% 455 364 18,2 o o o
preferencjami dzieci
Razem N 43 35 2 o 4
% 51,2 417 2,4 o 48
Nauczyciele N 8 17 o o o 1
% 30,8 65,4 [¢) o o) 38
Wychowawcy | N 29 13 2 0 o) 3
% 61,7 27,7 43 o o 6,4
Bibliotekarze | N 6 5 0 0 o) o)
% 545 455 o o o o
wskazéwkami bibliotekarzy
Nauczyciele | N 1 17 3 2 1 2
% 3,8 65,4 11,5 Yo 38 7
Wychowawcy | N 11 26 2 35 3
% 23,4 553 43 10,6 o 6.4
programami nauczania
Razem N 28 39 4 8 1 4
% 333 46,4 48 95 1,2 4,8
Nauczyciele N 14 11 1 o) o)
% 53,8 42,3 3,8 o
Wychowawey | N 7 27 5 1
% 14,9 574 6,4 10,6 2,1 85
Bibliotekarze | N 7 1 1 2 o o
/o 63,6 9,1 9,1 18,2 o o
intuicjg
Razem N 22 32 12 14 1 3
% 26,2 38,1 14,3 16,7 1,2 3,6
Nauczyciele N 7 8 6 4 o 1
% 26,9 30,8 23,1 154 o 3,8
Wychowawey | N 12 20 5 7 1 2
% 25,5 42,6 10,6 14,9 2,1 43
Bibliotekarze | N 3 4 1 3 o) o)
% 273 364 9.1 273 o o
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Tabela 67. Uszeregowanie czynnikéw wplywajacych na wybor ksigzek
literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym
nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy wedtug sredniej (dane
sumaryczne)

Czym kieruje si¢ Pani/Pan, wybierajac tekst literacki dla niewidomego dziecka
w mlodszym wieku szkolnym?
Uszeregowanie
wedlug 1 2 3 4 5 6
Sredniej
preferen-| osobistymi progra- . opracowamami
P . mami |. .. | rankin- | dotyczacymi lite-
cjami zainteresowa- intuicjg . P
. PSS naucza- gami | ratury dla dzieci
dzieci | niamii wiedzg - . L
nia i mlodziezy
Srednia 1,49 175 194 2,26 2,70 2,77
Dominanta 1 2 2 2 2 2

Z deklaracji nauczycieli (tabela 66, wykres 45) wynika, ze gtéwnym
czynnikiem wpltywajacym na dobodr tekstu literackiego dla niewido-
mych dzieci w mtodszym wieku szkolnym sg programy nauczania
(53,896 odpowiedzi ,zdecydowanie tak’, 42,39, odpowiedzi ,raczej
tak’”, 3,80% odpowiedzi ,raczej nie”) oraz preferencje uczniow (30,8%
odpowiedzi ,zdecydowanie tak”, 65,4% odpowiedzi ,raczej tak”, 3,8%
odpowiedzi ,raczej nie”). Istotne znaczenie maja rowniez osobiste
zainteresowania i wiedza nauczycieli (30,894 odpowiedzi ,zdecydo-
wanie tak”, 46,20/ odpowiedzi ,raczej tak”), jednak 7,79 osobom trud-
no byto udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi, a 11,5% odpowiedziato
,raczej nie”. Nauczyciele powotujg sie na swoja intuicje w 57,7% przy-
padkow (26,9% odpowiedziato ,zdecydowanie tak’, 3080/ — ,raczej
tak”). Jest to czynnik, ktérego najwiekszy odsetek badanych nie
okreslit jednoznacznie (23,19 odpowiedzi ,trudno powiedziec”), zas
15,4% badanych okreslito negatywnie (odpowiedz ,raczej nie”). 69,29%
badanych deklaruje, iz kieruje sie w procesie doboru ksigzek wska-
zowkami bibliotekarzy, cho¢ tylko 3,894 odpowiedziato ,zdecydowa-
nie tak” — 65,49/, udzielito odpowiedzi ,raczej tak” (po 11,5% wskazan
zanotowano w odniesieniu do odpowiedzi ,trudno powiedzie¢” oraz
odpowiedzi przeczacych — sumy wybordéw ,raczej nie” i ,zdecydowa-
nie nie”). Najmniejsze znaczenie maja dla nauczycieli opracowania
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dotyczace literatury dla dzieci i mlodziezy (najwiekszy wskaznik
odpowiedzi przeczacej — 34,69 badanych zadeklarowato ,raczej nie”,
11,5% ,trudno to okresli¢”) oraz rankingi ksiazkowe (26,99 odpowie-
dzi ,raczej nie”, 3,80/ odpowiedzi ,zdecydowanie nie”, wysoki wskaznik
odpowiedzi ,trudno powiedzie¢” — 19,20/). Uszeregowanie czynnikow
istotnych przy wyborze ksigzek literackich dla niewidomych dzieci
w mtodszym wieku szkolnym wedtug srednich rang przypisywanych
przez nauczycieli prezentuje tabela 68.

15,4% nauczycieli dodato réwniez inne czynniki, ktorymi sie kie-
ruja, wybierajgc tekst literacki dla niewidomych dzieci w mtodszym
wieku szkolnym:

— dostepnoscig do tekstéw literackich, np. w bibliotece szkolne;j,

— pozycjami sprawdzonymi, lubianymi przez dzieci,

- zachetg innych nauczycieli,

- zainteresowaniami dzieci, sytuacjami rodzinnymi.

Z przywotanych danych wynika, iz nauczyciele, dobierajac ksiaz-
ki literackie dla dzieci niewidomych w miodszym wieku szkolnym,
realizujg przede wszystkim edukacyjng funkcje szkoty, wskazujgc
najczesciej na programy nauczania jako istotne wskazniki dla doko-
nywanych wyboréw. Powotywanie sie na preferencje dzieci, ktére
zyskujg uznanie réwniez w swobodnych wypowiedziach nauczycieli,
akcentujacych waznosé dzieciecych upodoban oraz potrzebe propo-
nowania tekstow realizujgcych funkeje terapeutyczne, mozliwe dzie-
ki np. poznaniu potrzeb psychologicznych dzieci wynikajgcych z ich
sytuacji zyciowej, stanowi wazng przeciwwage dla realizacji wylacznie
wymagan programu nauczania. Niepokéj mogg budzié¢ niskie wskaz-
niki istotnosci zrédet krytycznoliterackich i teoretycznoliterackich
przy dokonywaniu przez nauczycieli wyborow. Jezeli dla niewielu
z nich opracowania dotyczgce literatury dla dzieci i mlodziezy oraz
rankingi publikowane przez czasopisma zajmujgce sie literaturg
dzieciecg lub instytucje dziatajgce na rzecz ksiazek dla dzieci (IBBY,
Fundacja ABc Cata Polska Czyta Dzieciom, Instytut Ksiazki) maja zna-
czenie dla doboru ksigzek, oznacza¢ to moze brak orientacji wiekszosci



badanych nauczycieli we wspétezesnych propozycjach literackich dla
dzieci i mtodziezy i ograniczong tendencje do wigczania nowych war-
tosciowych pozycji do wykazu lektur proponowanego przez program
nauczania.

Tabela 68. Uszeregowanie czynnikéw wplywajacych na wybor ksigzek
literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym
nauczycieli wedlug sredniej rangi

Czym kieruje si¢ Pani/Pan, wybierajac tekst literacki dla niewidomego dziecka
w miodszym wieku szkolnym?
Uszere-
gowanie
wedtug 1 2 3 4 5 6 7
Srednich
rang
opracowa-
progra- | pre- | osobistymi wskazow- niami
mami | feren- | zaintereso- intuici kami dotyczacymi | rankin-
naucza- | cjami | waniami 92| piblio- literatury gami
nia dzieci iwiedzg tekarzy dla dzieci
i mlodziezy
Srednia 1,54 1,68 2 2,28 2,38 2,78 2,79
Dominanta 1 2 2 2 2 4 2

Dla wychowawcéw najwazniejszym czynnikiem majgcym zna-
czenie dla doboru ksigzek literackich dla dzieci sg preferencje pod-
opiecznych (61,794 wskazann odpowiedzi ,zdecydowanie tak’, 27,79%
wskazan odpowiedzi ,raczej tak”, brak odpowiedzi przeczacych, 4,3%
badanych — ,trudno odpowiedzie¢”). W duzym stopniu kieruja sie
takze osobistymi zainteresowaniami i wiedzg (3839% odpowiedzi
,22decydowanie tak”, 5539 odpowiedzi ,raczej tak”, 2,19 odpowiedzi
JLtrudno powiedziec”). Znaczace miejsce zajmuja w ich opinii wskazow-
ki bibliotekarzy (23,4% odpowiedzi ,zdecydowanie tak”, 553% odpo-
wiedzi ,raczej tak”), choé¢ 10,69 0sdéb udzielito odpowiedzi przeczacej
(,raczej nie”), a 4,3% ,trudno to okresli¢”. Mimo iz dla 72,39 wycho-
wawcow programy nauczania sg istotne w wyborze ksigzek literackich
na rzecz dzieci (14,9% wskazan ,zdecydowanie tak”, 57,49, wskazan
,raczej tak”), to 12,79 badanych nie zgadza sie z tym (10,69 odpowiedzi
,raczej nie”, 2,19, odpowiedzi ,zdecydowanie nie”). Rzadziej powotujg
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sie na intuicje w procesie doboru ksiazek (25,5% odpowiedzi ,zdecydo-
wanie tak”, 42,60/, odpowiedzi ,raczej tak”, 10,69 odpowiedzi ,trudno
powiedziec”, 14,99 odpowiedzi ,raczej nie”, 2,19/ odpowiedzi ,,zdecydo-
wanie nie”). Najmniejsze znaczenie w podejmowaniu decyzji o wybo-
rze ksigzek dla podopiecznych majg dla wychowawcow opracowania
dotyczace literatury dla dzieci i miodziezy (najwiecej odpowiedzi
przeczacych — 36,204 odpowiedzi ,raczej nie”) oraz rankingi ksigzek
(25,5% odpowiedzi ,raczej nie”, 6,4% odpowiedzi ,zdecydowanie nie”).
Przytoczone dane prezentujg tabele 66 i 69 oraz wykres 46.

19,19, wychowawcéw dodato inne elementy w odpowiedzi na pyta-
nie: czym kieruje sie Pani/Pan, wybierajac tekst literacki dla niewi-
domego dziecka w mtodszym wieku szkolnym, ktére wymieniono
ponizej:

—wymiang informacji z kolezankami,

— doswiadczeniem uczniéw z odbiorem literatury,

—w szczegdlnosci zainteresowaniami wychowankow,

— czasem daje mozliwosé wyboru wychowankom,

—wybieram ksiazki polecone przez znajomych, ktérym
ufam w tej kwestii,

— stucham rodzicéw w kwestii tego, co polecaja,

— korzystam z opisow ksiazek z katalogow.

Tabela 69. Uszeregowanie czynnikéw wplywajgacych na wybor ksigzek
literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym
wychowawcow wedtug sredniej rangi

Czym kieruje si¢ Pani/Pan, wybierajac tekst literacki dla niewidomego dziecka
w mtodszym wieku szkolnym?
Uszere-
gowanie
wedtug ! 2 3 4 5 6 7
Sredniej
opraco-
osobistymi | wska- waniami
prefe- . . .| progra- .| ran-
.. | zaintereso- | zéwkami - |.. .. |dotyczacymi | ..
rencjami S prig mami | intuicjg | . kinga-
o waniami | bibliote- . literatury >
dzieci A nauczania S mi
iwiedza karzy dla dzieci
i mlodziezy
Srednia 1,39 1,62 2,02 2,21 2,22, 2,78 2,82
Dominanta 1 2 2 2 2 2 2
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Dla bibliotekarzy najwazniejszym czynnikiem majacym znacze-
nie przy wyborze ksigzek dla dzieci sg preferencje uczniow (100%
wskazan dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Istotnym
czynnikiem sg réwniez programy nauczania — najwiecej wskazan
odpowiedzi ,zdecydowanie tak”. Wieksze znaczenie niz w przypadku
nauczycieli i wychowawcéw majg dla nich opracowania dotyczgce
literatury dzieciecej oraz rankingi ksigzek. Dane prezentujg tabele 66
i 70 oraz wykres 47.

Dodatkowo bibliotekarze (5 osob) podawali, ze kieruja sie:

—tym, co jest dostepne,

— wskazéwkami nauczycieli,

- ofertg wydawniczg,

—tym, co polecaja nauczyciele,

— ofertag wydawniczg i recenzjami.

Tabela 70. Uszeregowanie czynnikéw wpltywajgcych na wybor ksigzek
literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym
bibliotekarzy wedlug srednich rang

Czym kieruje si¢ Pani/Pan, wybierajac tekst literacki dla niewidomego dziecka
w miodszym wieku szkolnym?
Uszeregowanie
wedlug 1 2 3 4 5 6
Sredniej
osobistymi | progra- opracowaniami
prefe- X . . .
.~ .| zaintereso- | mami | rankin- |, .. dotyczacymi
rencjami s, .| Intuicjg li dl
dzieci waniami naucza- gami 'lte.rf'itury la
iwiedza nia dzieci i miodziezy
Srednia 1,45 172 1,81 2,00 23 2,72
Dominanta 1 1 1 2 2 2

Poréwnujac badane grupy, nalezy zauwazy¢, ze w wypowiedziach
wychowawcow zwraca uwage wieksza deklarowana koncentracja
na preferencjach uczniéw w procesie doboru ksigzek niz w przypad-
ku nauczycieli, co mozna ttumaczy¢ specyfikg pracy wychowawczej,
niepodlegajgcej w tak duzym stopniu programowi nauczania i sta-
wianym przez niego wymogom lekturowym. Zwraca réwniez uwage
odwotywanie sie do wlasnych osobistych zainteresowan i wiedzy,
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ktore jest wysoko notowane. Warto takze podkresli¢ wieksze znacze-
nie dla wychowawcéw konsultacji w wyborze ksigzek — odwotywanie
sie do wskazowek bibliotekarzy. Podobnie jak w przypadku nauczy-
cieli, wychowawcy na ostatnich pozycjach lokuja odwotywanie sie
do Zrddet teoretycznoliterackich i krytycznoliterackich. Natomiast
w pordwnaniu z grupg nauczycieli i wychowawcéw dla bibliotekarzy
wazniejsze sg opracowania dotyczace literatury dzieciecej oraz ran-
kingi ksigzek.

W celu poréwnania odpowiedzi nauczycieli wychowawcéw
i bibliotekarzy w odniesieniu do elementéw istotnych w procesie dobo-
ru tekstu literackiego dla niewidomego dziecka w mtodszym wieku
szkolnym dane ponownie zaprezentowano na ponizszych wykresach:

Czym kieruje si¢ Pani/Pan, wybierajac tekst literacki dla niewido-
mego dziecka w mlodszym wieku szkolnym?

Wykres 48. Rozklad odpowiedzi dla cechy ,opracowaniami dotyczacymi
literatury dla dzieci i mtodziezy”

opracowaniami dotyczgcymi literatury dla dzieci i mtodziezy

Nauczyciele | 11,5 | 30,8 [ 05 [0 846 ]
Wychowawey [106] 362 [128 S
Bibliotekarze | 9,1 | 54,5 9,1

0 20 40 60 80 100

0,
Procent wskazan /o

[ zdecydowanie tak O raczej tak [ trudno powiedzie¢
[H raczej nie [ zdecydowanie nie
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7. Preferencje lekturowe posrednikow na rzecz niewidomych dzieci

Wykres 49. Rozklad odpowiedzi dla cechy ,rankingami”

rankingami publikowanymi przez czasopisma zajmujace sie literatura dziecieca
lub instytucje dzialajace na rzecz ksigzek dla dzieci

Nauczyciele | 11,5

Wychowawcey | 10,6

Bibliotekarze 27,3
T T T T 1
0 20 40 60 80 100
R %
Procent wskazan
[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
[H raczej nie [ zdecydowanie nie

Wykres 50. Rozklad odpowiedzi dla cechy ,zainteresowaniami i wiedzg”

osobistymi zainteresowaniami i wiedza

Nauczyciele 308 [ 462  T77[W5T]

Wychowawcy 308 [ s83 B

Bibliotekarze 455

0 20 40 60 80 100
i %
Procent wskazan
[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

[H raczej nie [ zdecydowanie nie



Wykres 51. Rozklad dla cechy ,preferencjami dzieci”

preferencjami dzieci

Nauczyciele 308 [ ea 0000 ]

Wychowawcy 617 [ 277 }3

Bibliotekarze 545 [ 45 ]
0 20 40 60 80 100
%
Procent wskazan
[ zdecydowanie tak O raczej tak [ trudno powiedzie¢
[H raczej nie [ zdecydowanie nie

Wykres 52. Rozklad dla cechy ,wskazéwkami bibliotekarzy”

wskazéwkami bibliotekarzy

Wychowawcy 23,4
0% 20% 40% 60% 80% 100%
0,
Procent wskazan fo
[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
[H raczej nie [ zdecydowanie nie
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7. Preferencje leliturowe posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

Wykres 53. Rozklad odpowiedzi dla cechy ,programami nauczania”

programami nauczania

Nauczyciele 53,8 | 42,3 |

Wychowawey | 149 | 574 [64 -1

Bibliotekarze 63,6 [91 |91 _

0 20 40 60 80 100

3 %
Procent wskazan
[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
[H raczej nie [ zdecydowanie nie

Wykres 54. Rozklad odpowiedzi dla cechy ,intuicjg”
intuicjg

Nauczyciele 269 | 30,8 [ 231  [i54

Wychowawey 25,5 | 42,6 [ 106 [149 Pl

Bibliotekarze 27,3 | 36,4 [o1 [ 278 ]

0 20 40 60 80 100
; %
Procent wskazan
[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
[H raczej nie [ zdecydowanie nie

Wynik testu Kruskala-Wallisa wskazuje, ze istotne statystycznie
réznice pomiedzy badanymi grupami dotyczg tylko kierowaniem sie
w procesie doboru ksigzek dla dzieci programami nauczania (tabele 71
172) —*(2)= 11,607, p<0,05 (0,003). Réznice dotyczg nauczycieli i wycho-



wawcOw — nauczyciele istotnie statystycznie czesciej od wychowaw-
céw odwotujg sie do programéw nauczania w procesie doboru ksigzek:
p = 0,04. Srednia ranga nauczycieli wynosi 31,02, a wychowawcéw 47,99.

Tabela 71. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a czynniki istotne przy
wyborze ksiazek literackich dla niewidomych dzieci w mlodszym wieku

szkolnym — rangi

Rangi
Stanowisko N Srednia ranga
nauczyciel 23 40,26
opracowaniami dotyczacymi wychowawca 45 40,18
literatury dla dzieci i mtodziezy bibliotekarz 1 3873
Ogdtem 79
nauczyciel 24 42,46
. . wychowawca 45 42,36
rankingami —
bibliotekarz 11 26,59
Ogdtem 80
nauczyciel 25 46,00
osobistymi zainteresowaniami wychowawca 45 38,42
i wiedza bibliotekarz 1 40,18
Ogédtem 81
nauczyciel 25 48,52
N wychowawca 44 36,14
preferencjami dzieci ~—
bibliotekarz 11 39,73
Ogédtem 80
nauczyciel 24 39,77
wskazéwkami bibliotekarzy wychowawca 44 31,63
Ogétem 68
nauczyciel 26 31,02
) ) wychowawca 43 4799
programami nauczania —
bibliotekarz 11 33,64
Ogétem 80
nauczyciel 25 41,82
. wychowawca 45 40,13
intuicjg —
bibliotekarz 1 42,68
Ogétem 81
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Tabela 72. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a czynniki istotne przy
wyborze ksiazek literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku

szkolnym - statystyki testu
Statystyki testu™®
opracowania- osobistymi | pre- wska- progra-
midotycza- | ran- - f swhkami A
mi literatury | kin- zamntereso- | feren-| zowkami | mami | intu-
o dla dzieci ami | Waniami | cjami biblioteka- | naucza- | icja
i mtodziezy 8 iwiedzg | dzieci rzy nia
Chi-kwadrat 0,045 4,958 2,092 5967 3,560 11,607 | 0,162
df 2 2 2 2 1 2 2
Istotnose 0978 0,08 0,351 0,051 0,0 0,00 0922
asymptotyczna 97 084 35 05 1059 003 | 09

a. Test Kruskala-Wallisa
b. Zmienna grupujaca: Stanowisko




8. Uwarunkowania preferenciji lekturowych
posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

8.1. Wybory ksiazkowe posrednikow we wtasne;j
praktyce lekturowej

Preferencje lekturowe posrednikéw we wtasnej praktyce czytelniczej
moga by¢ ciekawym ttem interpretacyjnym dla wyboréw, ktérych
dokonujg na rzecz dzieci. W celu ustalenia, jakie s3 wybory ksigzko-
we posrednikéw (nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy) w osobi-
stej praktyce czytelniczej, zadano im pytanie dotyczace ksiazek, ktére
czytaja najczesciej, proszac o ustosunkowanie sie do literatury peda-
gogicznej, tyflopedagogicznej, metodycznej, pieknej, popularnonau-
kowej oraz poradnikéw dla bibliotekarzy (tylko ta grupa zawodowa).
Z wyjatkiem literatury naukowej oraz polityczno-spotecznej, ktorg
wskazywato jako najczesciej wybierang niewiele ponad 309, bada-
nych (36,9% odpowiedzi twierdzacych dla literatury naukowej, 32,19/
dla literatury polityczno-spotecznej — suma wskazan ,zdecydowanie
tak”i,raczej tak”), pozostate typy materiatow czytelniczych zyskiwaty
pozytywna rekomendacje w przedziale 64,3%—82,19. Badani deklaro-
wali, Ze najczesciej czytajg literature piekna (82,1%: 38,19 odpowiedzi
,22decydowanie tak”, 449/, odpowiedzi ,raczej tak”). Wysoki jest rowniez
wskaznik wyboréw materiatow tyflopedagogicznych (75% wskazan
twierdzacych, 25 odpowiedzi ,zdecydowanie tak”, 509, odpowiedzi
,raczej tak”). Dane prezentuja tabele 73 i 74 oraz wykres 55.
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8. Uwarunkowania preferencji lekturowych posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

Tabela 73. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy na pytanie: Jakie ksigzki czyta Pani/Pan najczesciej?

Jakie ksigzki czyta Pani/Pan najczesciej?
literature pedagogiczng

zdecydowanie | raczej trudno raczej zdecydowanie brak
tak tak powiedzie¢ nie nie danych

R [N 14 44 7 12 [ 7
% 16,67 5238 833 14,29 o 83

N |N 6 15 2 1 o 2
% 23,1 507 yird 38 o 7
W [N 7 24 4 7 0 5
% 14,9 51,1 85 14,9 o 10,6

B [N 1 5 1 4 [ [
% 91 455 91 36,4 o o

literature tyflopedagogiczna

zdecydowanie | raczej trudno raczej zdecydowanie brak
tak tak powiedzie¢ nie nie danych

R [N 21 42 7 9 1 4
% 25 50 8,33 10,71 1,19 4,8

N |N 8 13 2 1 o 2
% 308 50 7 38 o 7
W |N 9 26 5 5 o 2
% 19,1 553 10,6 10,6 o 43

B [N 4 3 3 1 o)
% 36,4 273 273 91 o
literature metodyczng

zdecydowanie | raczej trudno raczej zdecydowanie brak
tak tak powiedzie¢ nie nie danych

R [N 11 43 15 10 1 4
% 13,10 51,19 17,86 11,90 1,19 4,8

N [N 6 16 2 o o 2
% 23,1 615 yird o o 7
W |N 4 23 10 7 1 2
% 85 489 213 14,9 2,1 43

B [N 1 4 3 3 o) o)
% 91 36,4 27,3 27,3 o o

literature piekng

zdecydowanie | raczej trudno raczej zdecydowanie brak
tak tak powiedzie¢ nie nie danych

RN 32 37 8 3 1 3
% 3810 44,05 9,52 3,57 1,19 3,6

N |N 10 9 1 2 1 3
% 385 34,6 38 7 38 115
W |N 14 25 7 1 o o
% 29,8 53,2 14,9 2,1 0 0

B |N 8 3 o o o o
% 72,7 27,3 o o o




d.c. tabeli 73

Jakie ksigzki czyta Pani/Pan najczesciej?

literature popularnonaukowa

zdecydowanie | raczej trudno raczej | zdecydowanie brak
tak tak powiedzieé¢ nie nie danych
R [N 14 42 13 8 o 7
% 16,67 50 15,48 9,52 [¢] 83
N [N 7 12 3 2 o 2
% 269 462 115 Y o 7
W [N 7 24 8 3 o 5
% 14,9 51,1 17 6,4 [¢) 10,6
B |N o 6 2 3 o o
% o 54,5 18,2 27,3 o o
literature naukowa
zdecydowanie | raczej trudno raczej | zdecydowanie brak
tak tak powiedzie¢ nie nie danych
R [N 1 30 13 31 3 6
% 1,19 3571 15,48 36,90 3,57 71
N [N 8 3 1 1 3
% 308 115 42,3 38 11,5
W | N 1 17 10 15 1 3
% 2,1 36,2 213 319 2,1 6,4
B [N 5 o 5 1 o
% 455 o 455 91 o
literature polityczno-spoteczng
zdecydowanie raczej trudno raczej zdecydowanie brak
tak tak powiedzie¢ nie nie danych
R |N 6 21 16 26 9 6
% 714 25,00 19,05 30,95 1071 71
N |N 3 3 5 8 4 3
% 115 115 19,2 30,8 15,4 115
W [N 2 15 7 17 3 3
% 43 319 149 36,2 64 64
B [N 1 3 4 1 2 o)
% 9,1 273 36,4 9,1 182 o
poradniki dla bibliotekarzy
zdecydowanie | raczej trudno raczej | zdecydowanie brak
tak tak powiedzie¢ nie nie danych
B |N 4 2 1 4 o o
% 36,4 182 9,1 36,4 o o
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8.1. Wybory ksiazkowe posrednikéw we witasnej praktyce lekturowej

Tabela 74. Uszeregowanie typow ksigzek czytanych najczesciej przez nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy
wedtug sredniej oceny czestosci (dane sumaryczne)

Uszeregowanie 1 2 6
wedtug sredniej 3 4 5 7
literature literature literature literature literature literature literature
piekng tyflopedagogiczna | popularnonaukowa | pedagogiczng | metodyczng | naukowa | polityczno-spoteczng
Srednia 1,81 2,09 2,19 2,22 234 3,06 3,14
Dominanta 2 2 2 2 2 4 4

Tabela 75. Uszeregowanie typow ksiazek czytanych najczesciej przez nauczycieli wedlug sredniej oceny czestosci

Uszeregowanie wedlug sredniej 1 2 3 4 5 6 7
Jakie ksigzki czyta Pani/Pan literature literature | literature | literature literature literature literature
najczesciej? tyflopedagogiczna | metodyczng | piekng | pedagogiczng | popularnonaukowa | naukowa | polityczno-spolteczng
Srednia 1,33 1,83 1,91 192 2 3,22 33
Dominanta 2 2 1 2 2 4 4
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8. Uwarunkowania preferencji lekturowych posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

Nauczyciele deklarujg, iz wsrdd ich lektur najczesciej znajduje
sie literatura tyflopedagogiczna, metodyczna i pedagogiczna (ponad
800/, wskazan dla sumy odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”
w odniesieniu do wymienionych publikacji). Najrzadziej wskazuja
na literature naukowa (30,8% odpowiedzi twierdzacych) i politycz-
no-spoteczng (239 odpowiedzi twierdzgcych). Warto zwrdci¢ uwage
na fakt, iz 11,59 nauczycieli podaje, iz literatura piekna nie nalezy
do najczesciej czytanych przez nich ksiazek (7,7% odpowiedzi ,raczej
nie”, 3,80 odpowiedzi ,zdecydowanie nie”), a 11,5% ,trudno to okresli¢”
(tabele 73 i 75 oraz wykres 56).

Wychowawcy najczesciej czytaja literature piekna (tacznie 839
wskazan dla odpowiedzi ,raczej tak” i ,zdecydowanie tak”), wysoki jest
odsetek wskazan literatury tyflopedagogicznej (facznie 74,49/, wskazan
dla odpowiedzi ,raczej tak” i ,zdecydowanie tak”). Najrzadziej wsrod
swoich lektur lokuja publikacje polityczno-spoteczne (tacznie 42,69
wskazan dla odpowiedzi ,raczej nie” i ,zdecydowanie nie”) oraz nauko-
we (tgcznie 349/ wskazan dla odpowiedzi ,raczej nie” i ,zdecydowanie
nie”). Literatura pedagogiczna nie nalezy do najczesciej czytanych
lektur dla 14,99 wychowawcow (odpowiedzi ,raczej nie”), 8,5% ,trud-
no to okresli¢”, zas literatura tyflopedagogiczna dla 10,69, badanych
(odpowiedzi ,raczej nie”, taki sam wskaznik dla odpowiedzi ,trudno
powiedzie¢”). Dla 14,99 wychowawcéw trudno okresli¢, czy literatura
piekna znajduje sie wsrod najczesciej czytanych przez nich ksigzek
(tabele 73 i 76 oraz wykres 57).

W lekturach bibliotekarzy dominuje literatura piekna (100%
wskazan dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Najrzadziej
deklarujg wybdr literatury naukowej (5 wskazan odpowiedzi ,raczej
nie” i ,zdecydowanie nie”) (tabele 73 i 77, wykres 58).
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8.1. Wybory ksiazkowe posrednikéw we witasnej praktyce lekturowej

Wykres 56. Rozklad odpowiedzi nauczycieli na pytanie, jakie ksigzki czytaja najczesciej

w\% } Jakie ksigzki czyta Pani/Pan najczesciej?
61,5
60
50 50
462
=}
S 38,5
[ A.O B )
=
2 34,6
2 30,8
[ p
g 30 26,9
& 23,1
20+
11,5
104 7,7 7 7,7 7,7
3,8 , .8
O T T T T T
literature literature literature literature literature literature literature
pedagogiczng tyflopedago- metodyczng piekng popularnonaukowg  naukowg polityczno-
giczng -spoteczng

Kategorie

[ zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢ [ raczej nie [ zdecydowanie nie
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8.1. Wybory ksiazkowe posrednikéw we witasnej praktyce lekturowej

Tabela 76. Uszeregowanie typow ksiazek czytanych najczesciej przez wychowawcéw wedlug sredniej oceny czestosci

Uszeregowanie wedlug sredniej 1 2 3 4 5 6 7
Jakie ksigzki czyta Pani/Pan literature literature literature literature literature | literature literature
najczesciej? piekng | tyflopedagogiczna | popularnonaukows | pedagogiczna | metodyczng | naukowa | polityczno-spoteczng
Srednia 1,89 2,13 2,17 2,26 2,51 295 3,09
Dominanta 2 2 2 2 2 2 4

Tabela 77. Uszeregowanie typow ksigzek czytanych najczesciej przez bibliotekarzy wedtug sredniej oceny czestosci

Uszeregowanie wedlug sredniej 1 2 3 4 5 6 7
Jakie ksigzki czyta Pani/Pan literature literature literature literature literature literature literature
najczesciej? piekng | tyflopedagogiczng | pedagogiczng | metodyczng | popularnonaukowa | polityczno-spoteczng | naukowsa
Srednia 1,27 2,45 2,73 2,73 2,73 3 3,18
Dominanta 1 1 2 2 2 3 2,00
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Pomiedzy badanymi grupami mozna wskazaé zréznicowanie
w odniesieniu do czestosci wyborow literatury metodycznej (wynik
testu Kruskala-Wallisa y*(2) = 11,201, p<0,05 (0,004)) oraz literatury
pieknej (wynik testu Kruskala-Wallisa *(2) = 6,736, p<0,05 (0,034)).
Dane obrazujg tabele 78 i 79. Nauczyciele istotnie statystycznie
wyzej oceniajg swojg czestos¢ wyboru literatury metodycznej niz

Tabela 78. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a najczesciej wybierane

ksigzki — rangi

Rangi
Stanowisko N Srednia ranga
nauczyciel 24 32,83
chowawca X
literatura pedagogiczna wy - 2 3993
bibliotekarz 11 4891
Ogétem 7
nauczyciel 24 35,40
chowawca 5 .53
literatura tyflopedagogiczna wy - 4 42
bibliotekarz 11 43,32
Ogétem 80
nauczyciel 24 28,67
. wychowawca 45 44,54
literatura metodyczna —
bibliotekarz 11 49,77
Ogétem 80
nauczyciel 23 40,72
. . wychowawca 47 44,67
literatura piekna —
bibliotekarz 11 2591
Ogétem 81
nauczyciel 24 3394
. wychowawca 42 38,79
literatura popularnonaukowa [——
bibliotekarz 11 50,86
Ogétem 77
nauczyciel 23 42,74
. wychowawca 44 37,24
literatura naukowa —
bibliotekarz 11 4,77
Ogétem 78
nauczyciel 23 42,91
. . wychowawca 44 38,48
literatura polityczno-spoteczna ——
bibliotekarz 1 36,45
Ogétem 78
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8. Uwarunkowania preferencji lekturowych posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

wychowawcey (p = 0,009) i bibliotekarze (0,019). Srednia ranga nauczy-
cieli: 28,67, wychowawcow: 44,54; bibliotekarzy: 49,77. W odniesieniu
do literatury pieknej bibliotekarze istotnie statystycznie wyzej oceniajg
swojg czestos¢ wyboru literatury pieknej niz wychowawcy (p = 0,028) —
srednia ranga bibliotekarzy: 2591; Srednia ranga wychowawcow: 44,67.

Tabela 79. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a najczesciej wybierane
ksigzki — statystyki testu

Statystyki testu™”
literatura | literatura | literatura | ;. literatura | ;. literatura
literatura literatura .
pedago- | tyflopeda-| meto- . popularno- polityczno-
- . piekna naukowa

giczna | gogiczna | dyczna naukowa -spoteczna
Chi-
kwadrat 5,048 1,992 11,201 6,736 5238 1,163 0,868
df 2 2 2 2 2 2 2
Istotnos¢
asympto- 0,080 0,369 0,004 0,034 0,073 0,559 0,648
tyczna

a. Test Kruskala-Wallisa
b. Zmienna grupujgca: Stanowisko

8.2. Uwarunkowania pracy analitycznej
i interpretacyjnej nad tekstami literackimi dla
niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym

Posredniczenie pomiedzy dzieckiem a ksigzka oraz udziat w komu-
nikacji literackiej dzieci mtodszych dotyczy nie tylko wyboréw ksigz-
kowych na ich rzecz, ale takze bezposredniej pracy analitycznej
iinterpretacyjnej dokonywanej wraz z nimi. W pracy z tekstem literac-
kim badani nauczyciele i wychowawcy w 69,9%, deklarujg, iz omawia-
ja literature w zgodzie z wlasnymi przemysleniami (179 odpowiedzi
,22decydowanie tak”, 34% ,raczej tak”), niski jest wskaznik odpowie-
dzi przeczacych (2,79 odpowiedzi ,raczej nie” i ,zdecydowanie nie”),
119 ,trudno to okresli¢”. Prawie potowa badanych zgadza sie réwniez
z tym, iz omawia teksty w zgodzie z popularnymi opracowaniami
metodycznymi (49,3% odpowiedzi — 6,89, ,zdecydowanie tak”, 42,5%



,raczej tak”), jednak przy tej odpowiedzi pojawiaja sie glosy przeczace
(15,1% odpowiedzi ,raczej nie”, 4,1% ,zdecydowanie nie”), wiekszy jest
réwniez odsetek 0sdb, ktére nie okreslity swojego stanowiska (16,4%
odpowiedzi trudno powiedziec”). Najwiecej watpliwosci mieli badani
w odniesieniu do interpretowania tekstu zgodnie z profilem ideowym
placéwki — zanotowano taki sam odsetek odpowiedzi twierdzgcych, jak
i przeczacych (27,4%). 28,89/, badanych miato trudnos¢ z jednoznaczna
deklaracja (odpowiedzi ,trudno powiedzie¢”). Najwiecej zdecydowa-
nych gtoséw pojawia sie przy odnoszeniu sie w interpretacjach tekstu
do wlasnych przemyslen i wiedzy (najwiecej odpowiedzi ,zdecydowa-
nie tak” — na poziomie 34%,, w poréwnaniu z pozostatymi deklaracja-
mi ,zdecydowanie tak’, ktére ksztattuja sie na poziomie 2,70/%-6,8%).
Uszeregowanie wyboroéw badanych pod wzgledem sredniej odpowiada
powyzszej kolejnosci. Dane prezentuje tabela 80 i wykres 59.

Zrdéznicowanie odpowiedzi badanych ze wzgledu na zajmowane
stanowisko obrazuje wykres 60.

Tabela 80. Rozklad deklaracji nauczycieli i wychowawcéw dotyczacy
omawiania tekstéw literackich podczas pracy z ksiazka

Podczas pracy z tekstem literackim:
omawiam tekst omawiam teksty omawiam
R —razem literackie w z8o d;,ie literackie w zgodzie teksty literackie,
N - nauczyciele Je swoi nfi z popularnymi uwzgledniajac
W - wychowawcy PR opracowaniami w interpretacji profil
przemysleniami . . PR
metodycznymi ideowy placéwki
R N w R N w R N w
zdecydowanie [N | 17 4 13 5 2 3 2 0 2
tak % | 233 154 277 6,8 77 6,4 27 o 43
raczej tak N 34 12 22 31 15 16 18 6 12
% | 466 | 462 | 468 | 425 | 577 | 34 247 | 231 | 255
trudno N| 8 5 3 12 3 9 21 7 14
powiedzie¢ % | 1 19,2 64 | 164 | 115 | 190 | 288 | 269 | 298
L N 1 o 1 1 3 8 16 6 10
raczej nie
% | 14| o 21 | 151 | ns5 | 17 219 | 231 | 213
zdecydowanie [N 1 1 o 3 0 3 4 2 2
nie % 14 38 o 41 o 6,4 55 77 43
N 12 11 8 12
brak danych 4 3 > 7
% | 164 | 154 | 17 551 | 15 | 17 164 | 192 | 149

295

~1091ZPp YoAUWOPIM3IU B|p ILUD|OEIDH| ILUEISYR) peu [aulAoeaadiaiul | [ouzoAnjeue Aoeid eluemodjuniemn z'g



pymodeld Amoaprt [goad 1deraadiaiur m okferupa[dzmn OnpeIa] 15321 Wiermewo [
twifuzoAporowt rwreremodeido ruAurendod z a1zpogdz m anpessln A1sya) urermewo [

Twrerua[sAwazid TWIOMS 3z 31ZPo3z M aD[dRINI] A15)3) WRIMEWO []

31U atueMopAdapz a1u [ozoer 2a1zpaimod oupnay ey [azoer e} aIUEMOPAdIPZ

LT L g
89 L ot
- ST

- 0T

¢'eT ST

SM JU3D0.1g

- O¢€

ueze

7

- S€
- OF

- S¥

99%

- 0§

%
:10¥9] BU WIN{DRINI] WIS Z Loead sezopod
(ouzoArewns suep) eyzeisy z
Adead sezopod yonyoeIall] moisyal erueimewio A0&zo£10p moomemoydAm 1 [[a1Azoneu oerepdp pep[zoy "6S sanjAN

1291Zp YoAWOpIMaIU 203zl eu moy|iupalsod yoAmoanp|a) 1ouaiaeld eluemoduniemn ‘g

296



297

8.2. Uwarunkowania pracy analitycznej i interpretacyjnej nad tekstami literackimi dla niewidomych dzieci...

Wykres 60. Rozklad deklaracji nauczycieli i wychowawcdéw dotyczacy omawiania tekstow literackich podczas pracy

z ksigzka
Podczas pracy z tekstem literackim na lekgji:
- 15,4
2 g . 462
%c v oz 8 Nauczyciele
TE5EE
E &2 g
T ¥z >
2 = z Y m
m — N 8 Wychowawcy
o o
2 e s
2y m,m g Nauczyciele o
SgfEc s
£ 8 o® E3S
S5 ¥¥s o
E=2 =558 34,0
g a5 m Wychowawcy
5 N o
z ou |
2 528 2 Nauczyciele 26,9
SEEESE
Eg5 as B
S =g =2
EZ¥EE=
— g7 & Wychowawcy 29,8
S !
S
T T T 1
0 10 20 30 40 50 60 70
Procent wskazan %o
[ zdecydowanie tak O raczej tak [ trudno powiedzie¢ [H raczej nie [ zdecydowanie nie
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8. Uwarunkowania preferencji lekturowych posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

Mimo iz pod wzgledem sredniej uszeregowanie wyborow nauczy-
cieli oraz wychowawcéw jest zgodne z wynikami ogdlnymi, to wyste-
pujg réznice w czestosciach deklaracji twierdzgcych i przeczgcych
badanych grup.

Omawiajgc tekst literacki, nauczyciele najczesciej deklarujg, iz opie-
raja sie na popularnych opracowaniach metodycznych (5779 odpo-
wiedzi ,raczej tak”, 77% odpowiedzi ,zdecydowanie tak”). Wskazuja
rowniez, iz omowienia sg zgodne z ich przemysleniami (61,6% — 46,2%
odpowiedzi ,raczej tak’, 15,4% odpowiedzi ,zdecydowanie tak”). 23,19
uwzglednia profil ideowy placéwki (odpowiedzi ,raczej tak” —brak odpo-
wiedzi ,zdecydowanie tak”). W tym przypadku pojawito sie najwiecej
odpowiedzi ,trudno powiedzie¢” —26,9%, a takze najwiecej odpowiedzi
przeczacych (30,8% odpowiedzi — 23,19 ,raczej nie”, 7,7% ,zdecydowa-
nie nie”), choc¢ jesli chodzi o trudnos¢ w udzieleniu odpowiedzi, to row-
niez w odniesieniu do kierowania sie wiedzg i przemysleniami 19,20/
nauczycieli nie zadeklarowato jednoznacznej odpowiedzi.

W opinii wychowawcéw dokonywane przez nich omoéwienia tek-
stow literackich oparte sg w gtownej mierze na wiasnych przemy-
Sleniach (74,5% odpowiedzi — 46,89/ ,raczej tak’, 27,79 odpowiedzi
,2decydowanie tak”). 40,494 pozytywnie okreslito omawianie tekstow
zgodnie z poradnikami metodycznymi (34% odpowiedzi ,raczej tak’,
6,4% ,zdecydowanie tak”), jednak 23,4% nie zgadza si¢ z tym (17%
odpowiedzi ,raczej nie”, 6,4% ,zdecydowanie nie”), dla 19,194 wycho-
wawcow trudno byto to okreslic. Wychowawcy nieznacznie czesciej
zgadzaja sie, iz w omoéwieniach uwzgledniajg profil ideowy placéw-
ki (29,894 odpowiedzi twierdzacych, 25,69/, odpowiedzi przeczacych).
29,89, udzielito w tym przypadku odpowiedzi ,trudno powiedzie¢”.

Wyniki ujawniajg wieksza koncentracje nauczycieli na wskazéow-
kach do omawiania tekstow zawartych w poradnikach metodycznych,
co prowokuje do zastanowienia sie, jakie funkcje tekstow literackich
sg w nich eksponowane. Dominuje funkcja poznawcza i wychowaw-
cza, zas funkcja estetyczna rozumiana jest jako atrakcyjnosé tekstu dla
ucznia, majgca zachecic go do lektury.



Silne przekonanie wychowawcdow, by opierac sie na wlasnej wiedzy
i przemysleniach w sposobie pracy z tekstem literackim ukierunkowuje
z kolei uwage na zasoby badanych w odniesieniu do repertuaru tekstow
literackich dla dzieci, sSwiadomosci kontekstéw interpretacyjnych i prze-
konan na temat wychowania. Poniewaz badani deklarujg, ze opracowa-
nia dotyczace literatury dla dzieci i mtodziezy majg niewielkie znaczenie
w procesie doboru ksigzek, zagadnienie to budzi szczegdlny niepokd;.

Mimo rozbieznosci miedzy nauczycielami a wychowawcami,
wynik testu U Manna-Whitneya nie stwierdza istotnych statystycznie
réznic pomiedzy grupami (tabele 81 i 82).

Tabela 81. Test U Manna-Whitneya: deklaracje dotyczace omawiania
tekstow literackich podczas pracy z ksigzka literacka a stanowisko — rangi

Rangi
Podczas' pracy z tekstem Stanowisko N Srednia Suma rang
literackim: ranga

omawiam teksty literackie nauczyciel 22 3584 788550
w zgodzie ze swoimi wychowawca 39 28,27 1102,50
przemysleniami Ogétem 61

omawiam teksty literackie nauczyciel 23 26,54 61050
w zgodzie z popularnymi wychowawca 39 34,42 1342,50
opracowaniami metodycznymi Ogétem 62

omawiam teksty literackie, nauczyciel 21 3343 702,00
uwzgledniajac w interpretacji | wychowawca 40 29,73 1189,00
profil ideowy placowki Ogélem 61

Tabela 82. Test U Manna-Whitneya: deklaracje dotyczace omawiania
tekstow literackich podczas pracy z ksiazka literacka a stanowisko —
statystyki testu

Statystyki testu®
omawiam omawiam teksty omawiam
teksty literackie | literackie w zgodzie teksty literackie,
Podczas pracy z tekstem - . o
. ; w zgodzie z popularnymi uwzgledniajac
literackim: S LA . o
ze swoimi opracowaniami | w interpretacji profil
przemysleniami metodycznymi ideowy placéwki
U Manna-Whitneya 322,500 334,500 369,000
W Wilcoxona 1102,500 610,500 1189,000
z —1785 —1,790 —809
Istotnos¢ asymptotyczna
(dwustronna) 0074 0074 0418

a. Zmienna grupujgca: Stanowisko
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8. Uwarunkowania preferencji lekturowych posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

8.3. Stosunek posrednikow do czytelnictwa
dzieci niewidomych - rozbudzanie zamitowania
do ksiazki/typu literatury

Ustaleniu preferencji lekturowych nauczycieli, wychowawcéw i biblio-
tekarzy na rzecz niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym
stuzyto takze pytanie: czy chcieliby rozbudzi¢ zamitowanie uczniéw
do jakiejs konkretnej ksigzki lub do jakiego$ typu literatury? 46,4%
badanych odpowiedzialo twierdzaco (34,5% — ,zdecydowanie tak”,
119% — ,raczej tak”), 25% ,trudno to okresli¢”, a 22,69 0sob udzielito
negatywnej odpowiedzi (4,8% ,zdecydowanie nie”, 69/ — ,raczej nie”).
Wiyniki prezentuja tabela 83 i wykres 61.

Tabela 83. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy
na pytanie: Czy chcialaby Pani/Pan rozbudzi¢ zamilowanie uczniow
do jakiejs konkretnej ksigzki lub do jakiegos typu literatury?

Czy chciataby Pani/chciatby Pan rozbudzi¢ zamitlowanie uczniow do jakiejs konkretnej ksigzki lub
do jakiegos typu literatury?
zdecydo- | raczej trudno raczej | zdecydo- brak .
. Lo . S Dominanta
wanietak | tak | powiedzie¢ | nie | wanienie | danych
N 29 10 21 15 4 5
Razem 1,00
% 34,5 11,9 250 179 4,8 6,0
. N 7 2 8 6 2 1
Nauczyciele 3
% 26,9 7 308 23,1 77 38
N 1 5 1 8 2 4
Wychowawcy 7 2
% 36,2 106 23,4 17,0 43 85
2 1 o o
Bibliotekarze > 3 1
% 455 273 18,2 91 o o

Jesli chodzi o zréznicowanie wynikow ze wzgledu na zajmowa-
ne stanowisko (tabela 83, wykres 62), to odpowiedzi nauczycieli sa
najmniej jednoznaczne: najczesciej wskazywali odpowiedz ,trudno
powiedzie¢” (30,8%), cho¢ tyle samo 0s6b (30,8%%) udzielito przeczacej
odpowiedzi (23,1% ,raczej nie”, 7,7% ,zdecydowanie nie”), 34,6% wska-
zato odpowiedzi twierdzace (26,9% ,zdecydowanie tak”, 7,7% ,raczej
tak”). 46,80/ wychowawcéw chce rozbudzi¢ zamitowanie uczniéw



Wykres 61. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw,

bibliotekarzy na pytanie: Czy chciataby Pani/chcialby Pan rozbudzié
zamilowanie uczniow do jakiejs konkretnej ksigzki lub do jakiegos typu

literatury? (dane sumaryczne)

Czy chcial(a)by Pani/Pan rozbudzi¢ zamitlowanie uczniéw
% do jakiejs konkretnej ksigzki lub do jakiegos typu literatury?

40+

35] 345

301
254

25,0

204

151 11,9

Procent wskazan

104
54

17,9

4.8

)

s

zdecydowanie raczej trudno

tak tak powiedzie¢

do jakiej$ konkretnej ksigzki lub do jakiegos typu literatury (36,2%
odpowiedzi ,zdecydowanie tak”, 10,69/ odpowiedzi ,raczej tak”), 23,4%
miato trudnosé w okresleniu swojego stanowiska, a 21,39/, ustosunko-
wato sie negatywnie (17% odpowiedziato ,raczej nie”, 4,39% ,zdecydo-
wanie nie”). Bibliotekarze najczesciej odpowiadali twierdzgco — 9 oséb
udzielito pozytywnego wskazania (5 — ,zdecydowanie tak’, 3 — ,raczej

raczej

nie

zdecydowanie

nie

tak”), 2 osoby odpowiedzialy ,trudno powiedziec”, a 1 — ,raczej nie”.

Zarysowane réznice miedzy grupami nie sa istotne statystycznie —
wynik testu Kruskala-Wallisa —*(2)= 3,270, p>0,05 (0,195) (tabele 841 85).

Tabela 84. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a che¢ rozbudzenia
zamilowania uczniéw do konkretnej ksigzki lub typu literatury — rangi

Rangi
Stanowisko N Srednia ranga
nauczyciel 25 45,48
Czy ghcia%aby Pan'i/’chcial'by Pan rozbudzié . [wychowawea B 3899
zamitowanie uczniow do jakiejs konkretnej ksigzki bibliotek
lub do jakiegos typu literatury? 1oliotekarz 1 31,50
Ogdtem 79
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Tabela 85. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a cheé rozbudzenia
zamilowania uczniéw do konkretnej ksigzki lub typu literatury —
statystyki testu

Statystyki testu™”

Czy chciataby Pani/chciatby Pan rozbudzi¢ zamitowanie uczniéw
do jakiejs konkretnej ksigzki lub do jakiegos typu literatury?

Chi-kwadrat 3,270
df 2
Istotnos¢ asymptotyczna 0,195

a. Test Kruskala-Wallisa
b. Zmienna grupujaca: Stanowisko

Respondenci, ktérzy udzielili pozytywnego wskazania, zostali réw-
niez poproszeni o okreslenie, do jakiej ksigzki/jakiego typu literatury
chcieliby rozbudzi¢ zamitowanie swoich uczniow, oraz o uzasadnienie
swojego wyboru. Wiekszos¢ (94,9%) uszczegdtowita swoja odpowiedz.
Interesujacy jest fakt, iz komentarza udzielili jednak réwniez ci badani,
ktérzy ustosunkowali si¢ negatywnie do pytania wyjsciowego (42,1%
osob, ktore odpowiedzialy przeczaco). Okreslali oni przede wszyst-
kim, Ze ich celem jest zachecanie do samej aktywnosci czytelniczej,
wyksztatcenie w uczniach nawyku czytelniczego, a takze proponowa-
nie zréznicowanych tekstow, dzieki czemu beda oni mogli podejmo-
wac autonomiczne decyzje lekturowe w przysztosci:

—Do czytania ogdlnie — zdecydowanie tak — aby wyrobi-
ty w sobie nawyk czytania, zdobywania wiedzy i jako jedna
z form relaksu.

— Dzieci powinny pozna¢ rézne typy literatury.

- Kazdy ma prawo do wlasnych wyboréw.

— Moim celem jest promocja czytelnictwa wsrdd dzieci nie-
widomych i stabowidzgcych. Daje im mozliwo$¢ obcowania
z réznym typem literatury, aby one same mogly zdecydowac,
co im sie spodoba najbardziej.

— Nalezy by¢ otwartym.

— Nie — poniewaz cenie réznorodnos¢ tematéw, gatunkow.

— Uwazam, ze nalezy zapozna¢ mtodego czytelnika z rézny-
mi typami literatury.

— Zamitowanie do konkretnej ksigzki czy typu literatury
kazdy powinien rozbudzi¢ w sobie sam.
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8. Uwarunkowania preferencji lekturowych posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

Jesli chodzi o uszczegétowienia odpowiedzi twierdzacych, to mozna
je podzieli¢ na takie, w ktorych respondenci podawali konkretne utwo-
ry lub autoréw tekstow literackich, takie, w ktorych okreslali gatunki
literackie, typ/tematyke literatury, takie, w ktérych dokonywali ogdl-
nej charakterystyki typu/tematyki literackiej, oraz sytuacje, gdy okre-
slali swoj stosunek do aktow lekturowych dzieci.

W tym pierwszym obszarze wymieniali roznych twércéw i ich dzieta
(wskazania sie nie powtarzaty, z wyjatkiem dwukrotnego wyboru Jana
Brzechwy): D. Wawitow, O. Usenko, W. Badalska, ]. Harasymowicz Byt sobie
krél, A. Lindgren Dzieci z Bullerbyn, M. Musierowicz — seria ,Jezycjada’,
A.A. Milne Kubus Puchatek, T. Jansson — ksigzki o Muminkach, Skarbnica
ulubionych bajek (opracowanie zbiorowe), B. Andrzejczuk Opowiastki
familijne, A. Lind Piaskowy wilk, utwory B. Potter, Z. Nienackiego, wiersze
J. Brzechwy, J. Tuwima, utwory A. Bahdaja. Czes¢ badanych nie wskazata
konkretnych pozycji, lecz opisy funkeji tekstow literackich oraz ich wta-
Sciwosci uznawane za wartosciowe. Uzasadnienia wyborow oraz opisy
ich funkcji i wtasciwosci dotyczyly przede wszystkim:

—rozwijania wyobrazni dzieci poprzez akt lektury utworéw
(4 wskazania),

— funkcji dydaktyczno-wychowaweczych tekstow (3), rowniez aspek-
tu walki dobra ze ztem;

— funkeji kompensacyjnych utworéw — mozliwosci poznawania
sytuacji zyciowych przez odbiorcéw — sytuacji, ktérych w zwigzku
z dysfunkcjg wzroku nie zawsze mogg by¢ obserwatorami lub uczest-
nikami (2).

Ponadto istotny byt aspekt zainteresowania odbiorcy trescig lektu-
ry, tematyka bliskg, znanymi realiami, ale rowniez wciggajgcg fabuts,
np. przygodows i detektywistyczng. Istotna dla badanych okazata sie
takze kwestia identyfikacji czytelnika z bohaterem literackim, rozu-
mianym jako nos$nik pozgdanych wartosci i reprezentant atrakcyjnych
cech, dzieki czemu dziecko moze uczy¢ sie (np. jak by¢ dobrym przy-
jacielem) i dorasta¢ wraz z bohaterem. W uzasadnieniach badanych
pojawit sie takze aspekt optymistycznego przekazu tekstu, jak réwniez



nauki postawy pogodnej i pozytywnej. Posrednicy odniesli sie takze
do funkdji estetycznych tekstow literackich — wskazywali piekno jezyka
jako kryterium wyboru, mozliwos¢ ksztattowania literackich gustow,
uwrazliwianie na sztuke, pobudzanie do aktywnosci interpretacy;j-
nej. Respondenci wskazywali rowniez na osobiste przekonania lezgce
u podtoza okreslonych wyboréw (,ulubiona ksigzka dziecinstwa’”).

W drugim obszarze wskazan (gatunkow literackich/typu lite-
ratury) respondenci okreslali potrzebe zachecenia dzieci do lektu-
ry: wierszy (4 wskazania), basni (3 wskazania), legend, bajek. Wsrod
uzasadnien zwigzanych z poezja pojawiajg sie wypowiedzi ukazujg-
ce walory krotkiej formy literackiej, jak réwniez warty podjecia trud
odbioru komunikatu poetyckiego, ktéry jednak jest rozwijajgcy:

— Krétka forma, dziecko jest w stanie przeczytaé caty utwor,
obszerne ksigzki zniechecaja,

—Poezja — mato jest czytana, rzadko sie siega, trudna
w odbiorze, potrzeba powrotu do dobrej praktyki, jaka byta
nauka wierszy na pamieé;

—Poezja — typ bardzo trudny, ale ksztattujgcy gusta i wrazli-
wos¢, a takze uczgcy trudnej sztuki interpretacji tekstow.

Ponadto wyrazali chec¢ rozbudzenia zamitowania odbiorcéw do:

— wspotczesnej basni literackiej,

—literatury fantastycznej (,rozwija wyobraznie, krytyczne mysle-
nie, uwazam, ze jest niedoceniona”),

— fantasy (,fantasy — owocuje: oderwanie sie od rzeczywistosci, roz-
wija wyobraznie, dla ludzi myslacych, satyra na otaczajgcy swiat, daje
mozliwos¢ przekazu ponadczasowego, bez konkretnego czasu, miejsca;
zetkniecie z fantasy zacheca do wtasnych préb literackich, mozliwosé
wymyslenia wlasnego Swiata, wszystko jest dozwolone, wtasna kreacja
$wiata, nie trzeba sie na czyms znac”),

- literatury religijnej (,chciatabym, aby dzieci miaty wiecej czasu
na czytanie literatury religijnej, ktéra podpowiada wiasciwe rozwig-
zania w poszczegdlnych etapach zycia”),
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—do literatury o tematyce obyczajowej (,by potrafili przezywac
zyciowe sytuacje, ktore dziejg sie wokét nich, a ktérych nie sg w sta-
nie zobaczyc”),

— powiesci,

—do ksigzek bazujacych na opisach historycznych.

Osobng grupe wypowiedzi stanowity okreslenia wyrazajgce stosu-
nek badanych do aktéw lekturowych uczniow i ich charakteru:

— Chciatabym zacheci¢ do tego, Zeby uczniowie lubili czytaé
kazdy typ literatury. Samo czytanie jest juz wartosciowe.

— Chciatabym, zeby wychowankowie nabyli umiejetnosé
czytania i jednoczesnie analizowali i rozumieli przeczytane tre-
$ci. Dzieci niewidome majg w wiekszosci ogromne trudnosci
z czytaniem. Problemem sg lektury szkolne, niejednokrotnie
wymagajgce kilkakrotnego czytania jednej ksigzki, aby zrozu-
miec jej tres¢. Ogromne trudnosci w koncentracji matego nie-
widomego dziecka wymuszaja robienie wielu przerw w czasie
czytania i odpowiedniego dozowania czytanych tresci. Duza
meczliwo$¢ nie pozwala na diugie czytanie.

— Chciatabym, by czas, ktéry poswiecamy na czytanie,
zaowocowal tym, ze moje dziewczynki same beda podejmowa-
ty decyzje dotyczace tego, jaka ksigzke wybraé. Nie chce narzu-
ca¢ konkretnego typu literatury, chciatabym jednak, by ksigzki,
ktdre czytajg, wnosity cos do ich zycia, byty wartosciowe.

— Chciatabym, zeby dzieci w ogéle lubity czytac i tam szuka-
ty odpowiedzi na swoje pytania.

8.4. Wiedza dorostych posrednikow na temat
prozatorow i poetow tworzacych dla dzieci

Wiedza dorostych posrednikéw na temat literatury dzieciecej ma istot-
ne znaczenie dla ich wyboréw na rzecz dzieci. Nauczyciele, wychowaw-
cy i bibliotekarze zostali poproszeni o wymienienie 5 dobrych autoréw
ksigzek literackich dla dzieci prozg. W sumie wymieniono 85 nazwisk.



609, badanych wymienito 5 autoréw lub wiecej (6-2,4%, 11-1,2%),

26,20/o wskazato 4, 14,5% wskazato od o do 3 (tabela 86).

Najczesciej nauczyciele wskazywali 5 autoréw (61,5%), najrza-
dziej bibliotekarze (45,5%). Pod wzgledem sredniej najwiecej wska-
zan w wypowiedziach przypada wychowawcom. Réznice pomiedzy
grupami nie sg istotne statystycznie — wynik testu Kruskala-Wallisa:

1*(2) = 0,047, p > 0,05 (0977) (tabele 871 88).

Tabela 86. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy w odniesieniu do wskazan dobrych autoréw ksigzek
literackich dla dzieci proza

Prosze wymieni¢ 5 dobrych zdaniem Pani/Pana autoréw ksiazek literackich dla dzieci proza

o 1 2 3 4 5 >5 | Srednia | Dominanta
N 5 1 6 1 22 46 3
Razem 4,52 5
% | 6 12 | 71 | 12 | 262 | 548 | 36
N iel 1 1 1 7 16 0
auczyciele
i % | 38 | 38 | 38 269 | 615 | o o >
4 0 4 1 1 25 2
Wych 8
yehowawey % | 85 0 85 21 | 234 | 532 | 42 4 3
N | o 0 1 1
Bibliotekarze 4 > 4,45 5
% | O o 91 364 | 455 91

Tabela 87. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a liczba wskazan
prozatordéw — rangi

Rangi
Stanowisko N Srednia ranga
nauczyciel 25 39,92
5 autoréw prozg wychowawca 43 4034
bibliotekarz 11 38,86
Ogdtem 79

Tabela 88. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a liczba wskazan
prozatorow — statystyki testu

Statystyki testu™”
5 autorow proza
Chi-kwadrat 0,047
df 2
Istotnos¢ asymptotyczna 0977

a. Test Kruskala-Wallisa
b. Zmienna grupujgca: Stanowisko
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Badani wsrdd prozatoréw najczesciej wskazywali A. Lindgren
(48,89), H.Ch. Andersena (369%), G. Kasdepke (25%) i K. Maku-
szynskiego (179%). W przedziale 13,19/ -7,1% znajduja sie takie nazwi-
ska, jak: W. Chotomska, M. Musierowicz, Bracia Grimm, A. A. Milne,
R. Goscinny, M. Krtiger, Ch. Perrault, L. M. Montgomery, M. Kownacka,
J. Brzechwa, A. Szklarski, M. Jaworczakowa, Z. Nienacki. Petny wykaz
wskazan prezentuje tabela 89, a powtarzajgce sie wskazania — wykres 63.

Wsrod najczesciej wybieranych nazwisk dominujg twércy nale-
zgcy do klasykdow literatury dzieciecej w Polsce i na swiecie. Tylko
kilka wskazan dotyczy tworcow zyjacych (np. W. Chotomska,
M. Musierowicz), w tym tylko jeden autor pochodzi z rocznika '70
xX wieku (G. Kasdepke).

Wybory prozatordw zyjacych i wspétczesnie publikujacych doty-
czg przedziatu wskazan 3,69/ -1,29/. Do tego grona z polskich tworcow
nalezg: ]. Olech, D. Gellner, W. Widtak, M. Strzatkowska, M. Wojtyszko,
P. Beresewicz, ]. Papuzinska, R. Pigtkowska, M. E. Letki, L. Bardijew-
ska, E. Stadtmuller, E. Zubrzycka, A. Tyszka, A. Onimichowska,
B. Andrzejczuk, K. Siesicka, ]. Krzyzanek, E. Kieres, 1. Landau,
M. Brykezynski; zas z zagranicznych twércéw: A. Lind, F. Simon,
M. Widmark, W. Holly, B. Ferrero, L. St. John, E-E. Schmitt, Janosch
(H. Eckert), M. McDonald.

Wsréd podzielanych przez wszystkie grupy badanych wyboréw
znajduja sie takie nazwiska, jak G. Kasdepke, W. Chotomska, H. Ch. An-
dersen, Ch. Perrault, A. Lindgren, K. Makuszynski, E. Niziurski, D. Gell-
ner, M. Kriiger, ]. K. Rowling, B. Grimm, M. Musierowicz, A. Bahdaj
(tabela 89, rysunek 3).



Wykres 63. Prozatorzy wskazywani przez nauczycieli, wychowawcow
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Tabela 89. Nazwiska dobrych zdaniem nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy autoréw ksigzek literackich dla dzieci proza

Autor Razem Nauczyciele | Wychowawcy | Bibliotekarze
N % N % N % N %

A. Lindgren (1907-2002) 41 488 16 61,5 21 44,7 4 36,4
H. Ch. Andersen (1805-1875) 31 369 12 46,1 17 36,2 2 18,2
G. Kasdepke (1972) 21 25,0 12 46,1 35 10,6 4 36,4
K. Makuszynski (1884-1953) 15 179 4 15,4 10 21,3 1 9,1
W. Chotomska (1929) 11 13,1 7 27 2 43 2 18,0
M. Musierowicz (1945) 1 13,1 2 77 8 17,0 1 9,1
Bracia Grimm:
Wilhelm Karl (1786-1859), 10 11,9 1 38 8 17,0 1 9,1
Jacob Ludwig (1785-1863)
A. A. Milne (1882-1956) 9 107 3 115 6 12,8 0 o
R. Goscinny (1926-1977) 8 95 1 3,8 5 10,6 2 18,2
M. Kriiger (1904-1999) 8 95 1 3,8 6 12,8 1 9,1
Ch. Perrault (1628-1703) 7 83 4 15,4 2 43 1 9,1
L. M. Montgomery (1874-1942) 7 83 o) o) 7 14,9 0 o
M. Kownacka (1894-1982) 7 83 4 15,4 3 6,4 0 o
J. Brzechwa (1898-1966) 7 83 3 115 4 85 0 o
A. Szklarski (1912-1992) 7 83 o) o) 5 10,6 2 18,2
M. Jaworczakowa (1917-2009) 6 71 4 15,4 2 43 0 o
Z. Nienacki (1929-1994) 6 71 0 0 5 10,6 1 9,1
E. Niziurski (1925-2013) 5 6,0 2 77 2 43 1 9,1
J. Grabowski (1882-1950) 5 6,0 2 77 3 6,4 0 o
M. Twain (1835-1910) 5 6,0 o) o) 4 85 1 9,1
M. Konopnicka (1842-1910) 5 6,0 0 0 4 85 1 9,1
H. Ozogowska (1904-1995) 4 4,8 1 3,8 3 6,4 0 o
E. Szelburg-Zarembina
(1899-1986) 4 48 o o 4 85 o o
J. Korczak (1878/79-1942) 4 4,8 0 0 4 85 [¢) o
T. Jansson (1914-2001) 4 4,8 [¢) [¢) 4 85 9]
C. Collodi (1826-1890) 4 4,8 o o 3 6,4 1 9,1
P IEIRRIRRIRE
Alina (1907-1993),
Czestaw (1904-1996) 3 3,6 1 3,8 2 43 0 o
Centkiewiczowie
J. Olech (1955) 3 3,6 1 38 1 21 1 9,1
D. Gellner (1961) 3 3,6 1 38 1 2,1 1 9,1
W. Widlak (1957) 3 3,6 2 77 0 0 1 9,1
H. Sienkiewicz (1846-1916) 3 3,6 1 38 2 43 [¢) o
J. K. Rowling (1965) 3 3,6 1 3,8 1 2,1 1 9,1
A. Bahdaj (1918-1985) 3 3,6 1 38 1 2,1 1 9,1
J. Poraziriska (1888-1971) 3 3,6 0 0 3 6,4 0 o)
M. Strzatkowska (1955) 2 2,4 2 77 0 0 0 [}
A.Lind (1958) 2 2,4 0 0 o o 2 18,2
R. Jedrzejewska-Wrobel (1969) 2 2,4 2 77 0 0 0 o
E. Knight (1897-1943) 2 2,4 0 0 2 4,3 [¢) [¢)




d.c. tabeli 89

Autor Razem Nauczyciele | Wychowawcy | Bibliotekarze
N % N % N % N %
F. Simon (1955) 2 2,4 0 0 1 2,1 1 9,1
L. Carrol (1832-1898) 2 2.4 [ [¢) 2 43 0 0
P. Bergsewicz (1970) 2 2,4 0 0 2 4,3 [¢) 0
J. Papuzinska (1939) 2 2,4 0 0 1 2,1 1 9,1
R. Pigtkowska (1958) 2 2.4 [¢) [¢) 1 2,1 1 9,1
1. Kwintowa (1914-1981) 2 2,4 0 0 2 4,3 0 0
M. Widmark (1961) 1 1,2 2 77 0 0 0 0
Cz. Janczarski (1911-1971) 1 1,2 1 3,8 0 0 0 0
M. E. Letki (1948) 1 1,2 1 3,8 0 0 0 0
L. Bardijewska (1955) 1 1,2 1 3,8 0 0 0 0
W. Holly 1 1,2 1 3,8 0 0 0 0
E. Stadtmuiller 1 1,2 1 3,8 0 0 0 0
J. Broszkiewicz (1922-1993) 1 1,2 1 3,8 [¢) 0 0 0
E. Zubrzycka (1954) 1 1,2 1 3,8 0 0 0 0
A. Tyszka (1968) 1 1,2 1 3,8 0 0 0 0
B. Ferrero (1946) 1 1,2 1 3,8 0 0 0 0
L. St. John (1966) 1 1,2 o) o 1 2,1 o 0
J.R. Tolkien (1892-1973) 1 1,2 0 0 1 2,1 0 0
A. Onimichowska (1952) 1 1,2 [¢) 0 1 2,1 0 0
J. Tuwim (1894-1953) 1 1,2 0 0 1 2,1 0 0
Ks. M. Maliniski (1923) 1 1,2 0 0 1 2,1 0 0
B. Andrzejczuk 1966) 1 1,2 0 0 1 21 0 0
J. E. Cooper (1789-1851) 1 1,2 0 0 1 2,1 [ [
H. Lofting (1886-1947) 1 1,2 o o 1 2,1 o o
H. Eochocka (1920-1995) 1 1,2 0 0 1 2,1 0 0
A Swirszczyriska (1909-1984) 1 1,2 0 0 1 2,1 0 0
K. Siesicka (1928) 1 1,2 0 0 1 21 0 o)
Ezop (VIw. pne) 1 1,2 [ 0 1 2,1 0 0
K. Dickens (1812-1870) 1 1,2 o o 1 2,1 o o
C.S. Lewis (1898-1963) 1 1,2 0 0 1 2,1 0 0
E. Nesbith (1858-1924) 1 1,2 0 0 1 2,1 0 0
L.I. Wilder (1867-1957) 1 1,2 0 0 1 2,1 0 0
E.-E. Schmitt (1960) 1 1,2 0 0 1 2,1 0 0
]. Krzyzanek 1 1,2 o o 1 2,1 0 0
J. Ignaciuk (1951-2000) 1 1,2 0 0 1 2,1 0 0
E. H. Porter (1868-1920) 1 1,2 0 0 1 2,1 0 0
F.H. Burnett (1849-1924) 1 1,2 0 0 1 2,1 0 0
R.Dahl (1916-1990) 1 1,2 0 0 0 0 1 9,1
K. May (1842-1912) 1 1,2 0 0 0 0 1 9,1
E. Kieres (1981) 1 1,2 0 0 0 0 1 9,1
Janosch (H. Eckert) (1931) 1 1,2 o o o o 1 9,1
L.J. Kern (1920—-2010) 1 1,2 0 0 0 0 1 9,1
1. Landau (1932) 1 1,2 0 0 0 0 1 9,1
M. Brykezynski (1969) 1 1,2 0 0 0 0 1 9,1
M. McDonald (1959) 1 1,2 0 0 0 0 1 9,1
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Rysunek 3. Zréznicowanie wybordw prozatoréw, dokonywanych przez

nauczycieli, wychowawcoéw i bibliotekarzy

Grzegorz Kasdepke
Wanda Chotomska

Hans Christian Andersen
Charles Perrault

Martin Widmark

Lucy Maud Montgomery
Jean Jacques Sempé
Antoine de Saint Exupery
Matgorzata Strzatkowska
Astrid Lindgren

Asa Lind

Maria Kownacka

Alina, Czestaw Centkiewiczowie
Czestaw Janczarski
Roksana Jedrzejewska-Wrdbel
Maria Ewa Letki

Joanna Olech

Liliana Bardijewska
Kornel Makuszynski
Alan Alexander Milne
Jan Brzechwa

Edmund Niziurski
Dorota Gellner

Jan Grabowski

Wojciech Widtak

Mira Jaworczakowa

Webb Holly

Nauczyciel

) . ® ® Wychowawca

©® Bibliotekarz

Maria Kruger

Ewa Stadtmuller

Jerzy Broszkiewicz
Elzbieta Zubrzycka
Agnieszka Tyszka
Henryk Sienkiewicz
Joanne Kathleen Rowling
Bracia Grimm

Bruno Ferrero
Malgorzata Musierowicz
Adam Bahdaj

Maciej Wojtyszko
Hanna Ozogowska
Lauren St. John

John Ronald Tolkien
Mark Twain

Eric Knight

Ewa Szelburg-Zarembina
Zbigniew Nienacki
Maria Konopnicka
Janusz Korczak
Francesca Simon

Anna Onimichowska
Alfred Szklarski

Lewis Carroll

Tove Jansson

Janina Poraziriska

Nauczyciel

@® Wychowawca

Bibliotekarz



Julian Tuwim

Ks. Mieczystaw Malinski
Beata Andrzejczuk
James Fenimore Cooper
Hugh Lofting

Pawet Beresewicz
Hanna tochocka

Anna Swirszezyniska
Joanna Papuziriska
Krystyna Siesicka

Ezop

Carlo Collodi

Karol Dickens

Clive Staples Lewis
Edith Nesbith

Laura Ingalls Wilder

Nauczyciel

Wychowawca

Bibliotekarz

Renata Pigtkowska

Eric Emmanuel Schmitt
Joanna Krzyzanek

Jerzy Ignaciuk

Irena Kwintowa

Eleanor H. Porter
Frances Hodgson Burnett
Roald Dahl

Karol May

Emilia Kieres

Janosch, wtasc. Horst Eckert
Ludwik Jerzy Kern

Irena Landau

Marcin Brykezynski
Megan McDonald

Nauczyciel

Wychowawca

Bibliotekarz

Badani zostali poproszeni o podanie kryteriow wyboru pisarzy —
309, 0s6b, ktére wymienity autoréw utworéw proza, nie podato kry-
teriow wyboru.

Podawane kryteria zwigzane sg z cechami utworéw. Dotycza
przede wszystkim:

—tatwego i zrozumiatego dla odbiorcy przekazu utworu danego
autora i przystepnego jezyka,

—elementéw humorystycznych i funkeji ludycznej tekstow lite-
rackich,

— fabuly interesujgcej dla dziecka,

— pozytywnego, optymistycznego przekazu,

—tadnego jezyka, umozliwiajgcego réwniez wzbogacenie stownictwa,
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—poruszania aktualnych, wspotczesnych tematdéw, bliskich dzie-
ciom, opisywania realiow swiata dzieciecego,

— przemycania tresci popularnonaukowych w literackiej formie,
dostarczania informacji i wiedzy o $wiecie,

— ciekawej fabuly, zywej, wartkiej akcji, nagromadzenia przygo-
dowosci (identyfikowanej rowniez w kategoriach kompensacyjnych —
posredniej mozliwosci wyréwnania poprzez akt lektury brakow
realnego zycia),

- rozwijania wyobrazni,

— polaryzacji wartosci (odrozniania dobra od zta),

— funkgji dydaktyczno-wychowawczej utwordw.

Jesli chodzi o stosunek badanych do funkgji dydaktyczno-wycho-
wawczej tekstow literackich, mozna wyrézni¢ dwie grupy odpowiedzi.
Pierwsza grupa obejmuje wskazania zwigzane z naukg poprawnych,
pozadanych zachowan i wyksztalceniem witasciwych postaw dzie-
ki odpowiedniej lekturze. W drugiej grupie znajduja sie réwniez
postulaty wychowawcze, jednak z zastrzezeniem, ze bedg w utwo-
rach przedstawiane ,bez nadmiernego” dydaktyzmu. Wskazaniami
z tego obszaru sg objeci autorzy wspdétezesnych poradnikéw savoir-
-vivre'u (G. Kasdepke, ]. Krzyzanek). W czesci odpowiedzi pojawia
sie tez uznanie dla prezentowania historii bez wyraznych wzorcéw
zachowan (opowiesci o ,hiegrzecznych” dzieciach, robigcych psikusy,
zachowujacych sie niestosownie, ksigzki o wstydliwych tresciach —
jako pozytywny element zawartosci tresciowej tekstow, rekompensu-
jacy ograniczenia dziecka wynikajgce ze spotecznego funkcjonowania
w okreslonych ramach stosownosci zachowan). Mozna w nich odna-
lez¢ uznanie i zrozumienie dzieciecych potrzeb oraz realizowanie pro-
cesu wychowania z ich uwzglednieniem.

Walory estetyczne jako kryterium wyboru autorow ograniczajg
sie niemal wylgcznie do pieknego jezyka (]. Papuzinska, W. Widtak,
E. Kieres, G. Kasdepke, W. Chotomska, E. Stadtmuiller, H. Ch. Andersen,
K. Makuszynski, M.Strzatkowska). Wyjatkiem sa wskazania, jednak



bez uszczegbtowienia, kategorii wartosci estetycznych i piekna utworu
w odniesieniu do dziet H. Ch. Andersena.

Bardzo spéjne kryteria wyboru dotyczg autoréw basni (Ch. Per-
raulta, W. i ]. Grimmoéw, H. Ch. Andersena). W basniach respondenci
upatruja mozliwosci przekazu wartosci moralnych i glebokiej madro-
Sci, ponadczasowego przestania, nauki rozumienia oraz odrdézniania
dobra i zta. Ponadto wskazuja na rozwijanie wyobrazni, przy jedno-
czesnym uzyskiwaniu przez odbiorce umiejetnosci rozrézniania fan-
tastyki od realnego zycia.

Poza kryteriami opartymi na cechach i funkcjach utwordéw lite-
rackich tylko w dwdch przypadkach wystepuje kryterium przynalez-
nosci dzieta do klasyki literackiej i wynikajgcej z tego koniecznosci
zapoznania si¢ z takim tekstem (takie wskazania dotycza dwoch naj-
czesciej podawanych autorow: A. Lindgren oraz H.Ch. Andersena).
Dwukrotnie pojawia sie rowniez kryterium zastugi autora dla polskiej
pedagogiki (]. Korczak), wyrazone w takich uzasadnieniach, jak:

— Wazne, aby dzieci znaly tego autora i jego biografie.
— Autor — wazna osoba dla polskiej pedagogiki.

Kilku badanych kieruje sie kryteriami osobistymi, np. znajomo-
Scig autora (D. Gellner), osobistym upodobaniem (M. Musierowicz,
Z. Nienacki, I. Kwintowa). W przypadku ostatniej pisarki pojawiaja
sie nawet ekspresyjne uzasadnienia:

— Autorka najpiekniejszych polskich basni i legend ma-
zurskich!
— Swietne legendy dla dzieci i mtodziezy.

Chociaz w wielu wypowiedziach zdarzajg sie odniesienia do doboru
lektur ze wzgledu na ich oddziatywanie czy tez przystepnosé dla dzieci,
to w kilku przypadkach z opiséw badanych mozna réwniez wydoby¢
informacje o ich postrzeganiu preferencji dzieci. Sg to m.in. nastepu-
jace wypowiedzi (co ciekawe, dotyczgce utwordw nowszych):

315

1091Zp e|p YoAokzioml moiood | mo103ezoid 1ewal eu modiupaisod YoA}solop ezpaipy '8



— Francesca Simon (Koszmarny Karolek) — psikusy, dzieci
316 lubig czytac o kims, kto jest niegrzeczny, tresci wstydliwe, duzo
dialogdw, ekspresji ,uuuu’, ,aaaa”.

—Joanne Kathleen Rowling — fantasy, magia — dzieci je
kochaja.

Jest tez kilka odniesien zwigzanych z wartosciami chrzescijanskimi
i praktykami religijnymi:

—P.St. John — ukazuje wartosci chrzescijaniskie w sposob
przystepny, zrozumialy dla dziecka.

—C.S. Lewis — dobrze napisana, rozwija wyobraznie, jasne
przestanie, wartosci chrzescijanskie.

—Ks. M. Malinski — ciekawe rozwazania dla dzieci o modli-
twie i zachowaniu, pomocne w wychowaniu.

Z przedstawionych danych wynika, iz identyfikowani przez bada-
nych jako dobrzy autorzy ksigzek prozatorskich dla dzieci (powta-
rzajace sie wskazania) to przede wszystkim pisarze, ktorych utwory
nalezg do kanonu literatury dzieciecej i mtodziezowej, oraz ci, ktérych
tworczosé mogla stanowié dzieciece lektury respondentow.

W zestawieniu wybieranych autoréw tradycja dominuje nad
propozycjami wspdtczesnymi. Cho¢ jej znajomosé jest niezbedna, to
wazne jest rowniez proponowanie lektur, w ktérych odbiorcy znaj-
da czytelny dla nich wspétczesny model dziecinstwa oraz zetkng sie
z aktualnymi zagadnieniami i problemami. Chociaz w podawanych
przez respondentow kryteriach wyboru widoczne jest silne uznanie

8. Uwarunkowania preferencji lekturowych posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

tresci wspotezesnych, aktualnych i zrozumiatych dla dzieci pod wzgle-
dem wspdlnoty doswiadczen, tylko czesciowo wspotwystepuje ono
z czestoscig wybordéw pisarzy, ktorych utwory moglyby zapewnic ich
transmisje. Wysoki wskaznik wyboréw Grzegorza Kasdepke poka-
zuje otwartos¢ pedagogéw na takg literature, a pojedyncze wskaza-
nia innych wspoétezesnie tworzacych pisarzy moga by¢ potencjatem
zapewniajacym zréwnowazenie doswiadczen lekturowych dzieci



w odniesieniu do tradycji, jak i wspotezesnych propozycji; jednak obec-
nie tego typu wskazania s3 mocno rozproszone.

Nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy poproszono réwniez
o wymienienie 5 dobrych, ich zdaniem, poetéw tworzgcych utwory
poetyckie dla dzieci. Analiza uzyskanych danych pozwala stwierdzic,
iz badani mieli wiekszg trudnosé¢ w wymienieniu 5 dobrych poetéw
niz w przypadku 5 dobrych autoréw tworzgcych utwory proza.
Wskazano 44 nazwiska (tabela 90) (w przypadku utworéw prozator-
skich - 85 nazwisk), $rednia liczba wskazan to 3,9, chociaz najczestsze
wskazania dotyczyly 5 twércow (dominanta). 40,5% badanych podato
5 poetow, 4 — 22,69, od 0 do 3 — 37%.

Tabela 90. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw
i bibliotekarzy w odniesieniu do wskazan dobrych autoréw ksigzek
literackich dla dzieci proza

Prosze wymienic 5 dobrych zdaniem Pani/Pana poetéw tworzacych utwory poetyckie dla dzieci.
o 1 2 3 4 5 Srednia | Dominanta

Razem N 5 3 10 13 19 34

% | 6 36 19 | 155 | 226 | 405 9 §
Nauczyciele N 1 1 3 7 5 9

% | 38 3,8 11,5 26,9 192 | 34,6 37 5
Wychowawey [N | 4 2 5 5 11 20 398 s

% | 85 43 10,6 106 | 234 | 426 ’
Bibliotekarze | N | o o) 2 1 3 5 4,0 35

Najczesciej 5 nazwisk wskazywali bibliotekarze (45,5%), najrzadziej
nauczyciele (34,6%). Srednio najwiecej wskazar udzielali wychowaw-
cy. Zarysowane réznice miedzy grupami nie sg istotne statystycznie —
wynik testu Kruskala-Wallisa: ¥*(2) = 1,000, p>0,05 (0,606) (tabele 911 92).

Dane zawarte w tabeli 93 oraz na wykresie 64 obrazujg, iz badani
dysponujg znacznie mniejszym repertuarem poetow tworzgcych wier-
sze dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym niz prozatoréw. Najczestsze
wybory dotyczg J. Brzechwy (82,19 wskazan) oraz J. Tuwima (78,6%
wskazan). Sa one znacznie wieksze niz najczestsze wybory prozatorow
(ksztattujace sie na poziomie 48,894-36,9%) — badani zgadzajg sie co
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Tabela 91. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a liczba wskazan
poetow — rangi

Rangi
Stanowisko N Srednia ranga
nauczyciel 25 36,40
5 poetow wychowawca 43 41,69
bibliotekarz 1 41,59
Ogotem 79

Tabela 92. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a liczba wskazan poetow —
statystyki testu

Statystyki testu™”

5 poetow
Chi-kwadrat 1,000
df 2
Istotnos¢ asymptotyczna 0,606

a. Test Kruskala-Wallisa
b. Zmienna grupujgca: Stanowisko

do uwazania tych tworcow za reprezentantow poezji dzieciecej i uzna-
ja wartosc poezji tych klasykéw wiersza dzieciecego; prawdopodobnie
wzmocnione jest to wlasnym doswiadczeniem lekturowym z okresu
dziecinstwa. W odpowiedziach, w ktérych pojawiaja sie wskazania
dwdch poetdw, najczesciej jest to wlasnie ta para. Pomiedzy tymi
wyborami a nastepnymi nazwiskami jest przerwa — kolejne wskazania
mieszczg sie dopiero w przedziale 34,59/0~22,6% (co i tak jest znaczgce
w stosunku do czestosci wyborow pisarzy). W tym przedziale miesz-
czg sie takie nazwiska, jak W. Chotomska (34,5%), M. Konopnicka
(29,8%), D. Gellner (22,69%). Kolejny przedziat to wskazania od 14,3%
do 694: D. Wawitow (14,3%0), M. Strzatkowska (13,1%), L.]. Kern (9,5%),
E. Szelburg-Zarembina (7,19%), ]. Kulmowa (6%). Powyzsze wybo-
ry sa podzielane przez przedstawicieli nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy, ponadto we wszystkich tych grupach znajdujg sie
wskazania réwniez J. Twardowskiego (4,8%) oraz N. Usenko (4,8%).
Poréwnanie wyboréw poszczegdlnych tworcéw miedzy grupami pre-
zentuje rysunek 4.



Wskazywani poeci to wylacznie twoércy polscy. W dziesigtce naj-
czestszych wskazan mieszczg sie uznani autorzy poezji dzieciecej,
zaréwno niezyjacy juz, ktérych prace naleza do arcydziet literatury
dzieciecej, jak rdwniez znamienici poeci wspétczesnie tworzacy, tacy
jak W. Chotomska, D. Gellner, M. Strzatkowska, ]. Kulmowa. Jesli cho-
dzi o twdrcow nieco mtodszych, to 4,80/ badanych wskazato N. Usenko,
3,804 A. Fraczek, po 2,494 R. Lasote i K. Pokorska. Pojedyncze wska-
zania mtodszych twércow dotycza: M. Przewozniaka, M. Bartkowicza,
J. Hockuby, E. Stadtmitiller, A. Ozynskiej-Zborowskiej (w tym przypadku
nalezy pamietad, iz jest to autorka opracowania antologii poezji dziecie-
cej), U. Koztowskiej, H. Szayerowej, M. Fronskiego, W. Musiatowskiego.

Z jednej strony zaobserwowaé mozna réznorodnos¢ nazwisk
(mimo iz jest ona mniejsza niz w przypadku wyboréw prozatordw)
i grup pokoleniowych poetéw. Z drugiej jednak strony dominujgce
wskazania Tuwima i Brzechwy, zwlaszcza kiedy pojawiajg sie poje-
dyncze lub podwdjne wybory, obrazuja znaczny brak orientacji bada-
nych w twércach poezji dzieciecej. W wypowiedziach, w ktérych nie
pojawily sie nazwiska Tuwima i Brzechwy (poza zerowymi wskazania-
mi), udzielano specyficznych odpowiedzi. Niektérzy badani podawali
np. H. Ch. Andersena, ktory wprawdzie byt autorem wierszy, ale znany
jest przede wszystkim jako autor basni, nie jest wiec pewne, jaka byta
intencja badanego dokonujacego takiego wyboru, oraz M. Konopnicks.
W innej z wypowiedzi podano tylko nazwisko A. Fredry i tytut jed-
nego jego utworu (Matpa w kqpieli), a ponadto takie tytuly, jak Stor
Trgbalski, Murzynek Bambo i Przygody Koziotka Matotka. Niepokoja
tego typu wypowiedzi, poniewaz ujawniajg niskg wiedze badanych
dotyczgcg poetdw dzieciecych. Jedna odpowiedz wydaje sie interesujg-
ca ze wzgledu na koncentracje na poetach wspétczesnych, wykazujaca
badzZ wiekszg orientacje badanego w aktualnych propozycjach poetyc-
kich, badz okreslone sgdy estetyczne. W wypowiedzi tej wymieniono:
D. Gellner, M. Strzatkowskg, M. Przewozniaka, A. Fraczek, N. Usenko.
W dwéch odpowiedziach wskazano: N. Usenko i W. Chotomska oraz
J. Porazinsks, . Kulmowa i D. Wawitow.
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Tabela 93. Poeci wskazywani przez nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy

320 Poeta Razem Nauczyciele | Wychowawcy | Bibliotekarze
N % N % N % N %
5 J. Brzechwa (1898-1966) 69 82,1 22 84,6 37 787 10 909
.0:-" J. Tuwim (1894-1953) 66 78,6 21 80,8 36 76,6 9 81,8
© W. Chotomska (1929) 29 34,5 5 19,2 19 40,4 6 54,5
6 M. Konopnicka (1842-1910) 25 29,8 4 15,4 20 42,5 1 9,1
E D. Gellner (1961) 19 22,6 10 3,8 7 14,9 2 18,2
_8 D. Wawitow (1942-1999) 12 14,3 5 19,2 3 6,4 4 36,4
= M. Strzatkowska (1955) 11 13,1 5 19,2 3 6,4 3 273
-qé L.]. Kern (1920-2010) 8 95 2 77 5 10,6 1 9,1
% ﬁs nggelkl):;gZarembma 6 - L 38 . 85 . 91
; J. Kulmowa (1928) 5 6,0 o 0 2 43 3 273
< N. Usenko (1969) 4 4,8 2 77 1 2,1 1 9,1
% J. Twardowski (1915-2006) 4 4,8 1 38 2 43 1 9,1
é—' S. Jachowicz (1796-1857) 4 4,8 0 0 4 85 0 0
'8 A. Fredro (1793-1876) 3 3,6 1 38 2 43 0 0
5 A. Fraczek (wspétez) 3 3,6 1 38 2 43 o o
8_ W. Belza (1847-1913) 3 3,6 1 38 2 43 0 0
{:) A. Mickiewicz (1798-1855) 2 2,4 1 3,8 1 2,1 0 0
g T. Kubiak (1924-1979) 2 2.4 1 38 1 2,1 o) o)
o K. Makuszynski (1884-1953) 2 2,4 1 3,8 1 2,1 @) 0
@ H. Ch. Andersen (1805-1875) 2 2.4 2 77 [¢) 0 0 0
< R. Lasota (wspétez) 2 2.4 o 0 2 43 0 0
o) J. Poraziriska (1888-1971) 2 2,4 o) 0 1 2,1 1 91
§ K. Pokorska (wspétcz.) 2 2.4 o 0 2 43 0 o)
L% W. Domeradzki 2 24 o o 2 43 o o
s M. Przewozniak (wspotcz.) 1 1,2 1 338 [ o o o
@© M. Bartkowicz (1960) 1 1,2 1 3,8 0 0 0 0
% J. Ficowski (1924-2006) 1 1,2 1 3,8 0 0 0 0
% J. Hockuba (wspétez.) 1 1,2 1 338 o o o o
= Cz. Janczarski (1911-1971) 1 12 1 38 0 0 0 0
2 E. Stadtmiiller (wspétcz.) 1 12 1 38 o o o o
2 R. Pisarski (1912-1969) 1 1,2 1 38 0 0 0 0
> A. Ozynska-Zborowska
6 (wspdicz) 1 1,2 1 38 o o o o
M. Kownacka (1894-1982) 1 1,2 1 3,8 0 0 0 0
E. Niziurski (1925-2013) 1 1,2 o 0 1 2,1 0 0
U. Koztowska (1958) 1 1,2 o 0 1 2,1 0 0
H. Szayerowa (wspétcz.) 1 1,2 o o 1 2,1 o o
M. Fronski (1973) 1 1,2 0 0 1 2,1 0 0
W. Musiatowski (1948) 1 1,2 o 0 1 2,1 0 0
W. Zieliniski (1949) 1 1,2 ¢} 0 1 2,1 0 0
H. Sienkiewicz (1846-1916) 1 1,2 0 0 1 2,1 0 0
A. Kamienska (1920-1986) 1 1,2 [} 0 1 2,1 0 0
J. Czechowicz (1903-1939) 1 1,2 [} 0 1 2,1 0 0
J. Papuzinska (1939) 1 1,2 o 0 o) ) 1 9,1
1. Krasicki (1735-1801) 1 1,2 o 0 0 0 1 9,1




Wykres 64. Poeci wskazywani przez nauczycieli, wychowawcow

i bibliotekarzy (powtarzajace si¢ wybory)

J. Brzechwa (1898-1966)

J. Tuwim (1894-1953)

W. Chotomska (1929)

M. Konopnicka (1842-1910)
D. Gellner (1961)

D. Wawitow (1942-1999)

M. Strzatkowska (1955)

L.]. Kern (1920-2010)

E. Szelburg-Zarembina (1899-1986)
J. Kulmowa (1928)

N. Usenko (1969)

J. Twardowski (1915-2006)
S. Jachowicz (1796-1857)

A. Fredro (1793-1876)

A. Fraczek (wspétcz.)

W. Belza (1847-1913)

A. Mickiewicz (1798-1855)
T. Kubiak (1924-1979)

K. Makuszynski (1884-1953)
H.Ch. Andersen (1805-1875)
R. Lasota (wspotcz.)

J. Poraziniska (1888-1971)

K. Pokorska (wspdtcz.)

W. Domeradzki (wspodtez.)
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8. Uwarunkowania preferencji lekturowych posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

Rysunek 4. Zréznicowanie wyborow poetéow, dokonywanych przez
nauczycieli, wychowawcoéw i bibliotekarzy

Julian Tuwim

Jan Brzechwa

Wanda Chotomska
Ludwik Jerzy Kern
Danuta Wawitow

Adam Mickiewicz
Aleksander Fredro

Ewa Szelburg-Zarembina
Dorota Gellner

Tadeusz Kubiak
Malgorzata Strzatkowska
Marcin Przewozniak
Agnieszka Fraczek
Natalia Usenko

Maria Konopnicka
Wiadystaw Belza

Kornel Makuszyniski
Hans Christian Andersen
Marek Bartkowicz

Jerzy Ficowski

Jadwiga Hockuba

Czestaw Janczarski

Nauczyciele

° e @ o o . e O . .. Wychowawcy

Bibliotekarze

Ewa Stadtmuiller
Roman Pisarski
Anna Ozynska-Zborowska
Jan Twardowski
Maria Kownacka
Edmund Niziurski
Urszula Kozlowska
Rafat Lasota

Halina Szayerowa
Stanistaw Jachowicz
Joanna Kulmowa
Janina Poraziiska
Maciej Fronski
Wiestaw Musiatowski
Krystyna Pokorska
Wtodzimierz Domeradzki
Wiestaw Zielinski
Henryk Sienkiewicz
Anna Kamieriska
Jozef Czechowicz
Joanna Papuzinska

Ignacy Krasicki

Nauczyciele

Wychowawcy

Bibliotekarze



Nauczyciele, wychowawcy i bibliotekarze poproszeni o kryteria
wyboru poszczegdlnych autoréw w 35,4% ich nie wskazali.

Wsréd podawanych kryteriow wyboru poetéw pojawiaty sie wska-
zania zaréwno dotyczgce cech i funkgcji utworéw poetyckich, jak row-
niez przynaleznosci dziet do kanonu czytelniczego, klasyki literackie;j.
Pojawito sie tez wiele odwotari do waloréw estetycznych, artystycznych
ich utworéw — do kategorii piekna i srodkéw artystycznego wyrazu.

W odniesieniu do pierwszej grupy kryteriéw najczesciej wskazywano:

—wiersze pouczajgce, wychowawcze, ksztattujgce postawy, zawie-
rajace moral, czytelne przestanie,

—utwory zabawne, zawierajace humor stowny, sytuacyjny, poka-
zanie $wiata na opak, elementy groteski,

— teksty zaciekawiajace, wzbudzajace zainteresowanie czytelnika,

— tresci przystajgce do wspotezesnosci,

— prostote utwordw, zapewniajgcag tatwos¢ przyswajania tresci i jej
interpretacji,

— elementy ksztalcgce, utatwiajgce uczenia sie, odbidr informacji,

— tematy bliskie dzieciom,

— odwotywanie sie do przezy¢ dzieci, spostrzegania swiata, emocjo-
nalnosci dzieci,

— wiersze rozwijajgce wyobraznie,

—utwory wzbogacajace stownictwo i sprawnos¢ artykulacyjna
(materiat jezykowy stanowigcy ,gimnastyke” dla narzgdow wymowie-
niowych).

W odniesieniu do drugiego typu kryterium do klasyki polskiej
literatury dzieciecej zaliczano J. Tuwima, J. Brzechwe, M. Konopnicka
i rzadziej: W. Chotomskg, D. Gellner i D. Wawitow. Jedno wskazanie
dotyczy réwniez antologii poezji dzieciecej, bez odniesienia do kon-
kretnych poetow.

Zazwyczaj okreslenia ,klasyka”, ,kanon” nie sg wzbogacone dodat-
kowymi informacjami, jednak niekiedy pojawiajg sie rozwiniete
wypowiedzi, podkreslajace nieprzemijajgce walory utwordéw oraz
budowanie miedzygeneracyjnej wspdlnoty:
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8. Uwarunkowania preferencji lekturowych posrednikéw na rzecz niewidomych dzieci

—Jan Brzechwa, Julian Tuwim — to trzeba znad, literacka
spuscizna, kanon, do wlasnego rozwoju.

—Jan Brzechwa — klasyka, na ktorej wychowaty sie pokolenia.

— Wanda Chotomska — Wiersze, Herbatka, Literki, KokoszRki —
przestania miedzypokoleniowe, budowanie wiezi miedzypo-
koleniowych oraz funkcja edukacyjna, poznawcza abecadta,
odgtoséw przyrody.

W tym obszarze waznym, cho¢ jednostkowym wskazaniem, jest
réwniez uzasadnienie wyboru ]. Porazinskiej, zwigzane z waznoscig pro-
ponowania tekstow tradycyjnych, nawet jesli nie s3 w petni aktualne:

—Janina Poraziriska — troche archaiczna, ale buduje tozsa-
mos¢, melodyjna, tatwa do zapamietania.

Interesujacy jest fakt, iz przynaleznosé do klasyki poezji w opinii
respondentdéw wspdtwystepuje z upodobaniami dzieci, co swiadczy
0 ponadczasowosci utworéw wymienianych autoréw oraz ich inte-
gracyjnym charakterze, co odbija sie w nastepujgcych wypowiedziach:

—Julian Tuwim: klasyka polskiej literatury dzieciecej, cenio-
na i lubiana przez dzieci.

—Jan Brzechwa: klasyka literatury, bardzo dobrze przyjmo-
wana przez dzieci.

—Jan Brzechwa, Julian Tuwim, Wanda Chotomska — kla-
syka, ale aktualna, literacki, dzwiekowo atrakcyjny jezyk;
Danuta Wawitow, Dorota Gellner - jak wyzej, dodatkowo
porusza wspdtczesne problemy.

—Jan Brzechwa, Julian Twuim — ponadczasowe, wesote,
rymuja sie, tatwe w odbiorze, sa piosenki do tych wierszy.

—Jan Brzechwa, Julian Tuwim, Danuta Wawitow — humor,
proste, znane (wspdlny kontekst).

—Jan Brzechwa, Julian Tuwim — ponadczasowe, rozwijaja
dzieci petnosprawne i uposledzone, dzieci uwielbiaja te wiersze.

W odniesieniu do waloréw estetycznych i artystycznych utwordow
wymienianych poetéw najczesciej pojawiaja sie okreslenia dotyczgce:



—pieknego jezyka, wartosci jezyka, zabawy stowem, obecnosci
rymow, wykorzystaniu dZzwiekonasladownictwa, zastosowania wielu
srodkéw poetyckich;

—ogdlne stwierdzenia (bez cech charakteryzujacych), ze utwér ma
walory artystyczne, jest pieckng poezjg, dobrze napisana.

Niektore uzasadnienia majg bardzo ekspresyjng forme:

— Jan Brzechwa — piekne!! wiersze, Bajki Samograjki mozna
je Spiewac i grac i w ogdle.

—Dorota Gellner — za catoksztalt, kazdy wierszy = dzieto
sztuki.

Interesujgcy jest fakt, iz ocenie poetéw i utworéw towarzyszy
zazwyczaj aspekt przystepnosci tekstu i tatwosci jego zrozumienia
oraz elementow dydaktyczno-wychowawczych:

—Jan Brzechwa — cudowne, najbardziej znane wiersze dla
dzieci, petne humoru, a takze pouczajgcych moratéw.

—Julian Tuwim — $wietny poeta w ogéle, dla dzieci tez dobre
wiersze tworzyt. Oprécz tego oczywiscie przestanie moralne.

— Maria Konopnicka — swietna poezja + przestanie.

—Jan Twardowski — swietne wiersze, dowcipne i z jasnym
przestaniem.

Osobng grupe wskazan stanowig odniesienia do przedstawien
przyrody, Swiata roslin i zwierzat, rytmu por roku, piekna otaczajgce-
go Swiata, waloryzujace zwlaszcza sposoby opisywania rzeczywistosci.
W tym obszarze najczesciej wymieniano M. Konopnickg, E. Szelburg-
-Zarembine, W. Chotomska i M. Kownacka.

Respondenci bardzo rzadko wskazywali uzasadnienia wyboréw
poetéw miodszego pokolenia.

Analiza zgromadzonego materiatu pokazuje, ze nauczyciele,
wychowawcy i bibliotekarze pracujacy z niewidomym dzieckiem
w miodszym wieku nie majg duzej wiedzy na temat poetow dziecie-
cych. Cho¢ pojedyncze wskazania obrazujg zréznicowanie nazwisk, to
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w podzielanych wyborach dominujg tworcy kanoniczni lub tworzacy
wspoétczesnie, ale juz cieszacy sie ogromnym uznaniem. W przypad-
ku wyboréw poetéw aspekt artystyczny jest mocniej wyekspono-
wany, lecz towarzyszg mu cechy i funkcje utworéw wazne réwniez
w omowieniach prozatordw i ich dziel, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem przekazu, przestania utworu.

8.5. Preferencje lekturowe w odniesieniu do ksiazek
dzieciecych w doswiadczeniach nauczycieli,
wychowawcow i bibliotekarzy

Oprocz orientacji nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy w litera-
turze dzieciecej istotne dla ich wyboréw na rzecz dzieci sg réwniez
wiasne doswiadczenia lekturowe z okresu dziecinstwa.

Odpowiadajgc na pytanie: Jaka byta Pani/Pana ulubiona ksigz-
ka w dziecinstwie?, najwiecej wskazan przyporzgdkowywali utwo-
rom A. Lindgren (fgcznie 28 wskazan), L. M. Montgomery (lacznie
18 wskazan), H. Ch. Andersena (9 wskazan) oraz ]. Tuwima (7 wskazan)
i ]. Brzechwy (5). Te nazwiska pojawiaja sie we wskazaniach dobrych
pisarzy (prozatoréw, poetéw) oraz ksigzek, do ktorych chcieliby rozbu-
dzi¢ zamitowanie wsrdd dzieci. Zarysowuje sie zwigzek pomiedzy tym,
co czytali we wltasnym dziecinstwie i uznajg za wartosciowe, a wybo-
rami lekturowymi na rzecz dzieci (tabela 94).

Tabela 94. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy
na pytanie: jaka byta Pani/Pana ulubiona ksigzka w dziecinstwie?

Autor Tytut Wskazania | Procent

A. Lindgren Dzieci z Bullerbyn 25 29,8

L. M. Montgomery Ania z Zielonego Wzgérza,

seria ksigzek o Ani z Zielonego Wzgérza 17 202
H. Ch. Andersen Basnie 9 107
J. Tuwim wiersze 7 83

J. Brzechwa wiersze 5 6,0




d.c. tabeli 94

Autor Tytut Wskazania | Procent
M. Kriiger Karolcia 4 4,8
A. de Saint-Exupéry Maty Ksiqze 3 3,6
A. Lindgren Pippi Ponczoszanka 3 3,6
brak danych 3 3,6
E. H. Porter Polyanna 3 3,6
M. Musierowicz Jezycjada 3 3,6
A.A. Milne Kubus Puchatek 2 2,4
A. Szklarski cykl o przygodach Tomka Wilmowskiego 2 2,4
F. H. Burnett Tajemniczy ogrod 2 2,4
H. Sienkiewicz W pustyni i w puszczy 2 2,4
H. Lofting Doktor Dolittle i jego zwierzeta 2 2,4
]. Spyri Heidi 2 2,4
wiele 2 2,4
Basnie z tysigca i jednej nocy 1 1,2
A. Lindgren Nils Paluszek 1 1,2
bajka muzyczna
z tekstem J. Brzechwy | Lata ptaszek 1 1,2
iz muzyka M. Janicza
C.S. Lewis Opowiesci z Narni 1 1,2
E. Nesbit Ré6d Ardenow 1 1,2
E. Szelburg-Zarembina | Krélestwo bajki 1 1,2
E. Szelburg-Zarembina | Przez rézowq szybke 1 1,2
F. H. Burnett Mata ksiezniczka 1 1,2
H. Ozogowska Glowa na tranzystorach 1 1,2
H. Ozogowska Chtopak na opak 1 1,2
J. Brzechwa Akademia Pana Kleksa 1 1,2
J. Twardowski Patyki i patyczki 1 1,2
J. Przymanowski Czterej pancerni i pies 1 1,2
]. Kraszewski Stara basri 1 1,2
J. Duszyriska Cudaczek Wysmiewaczek 1 1,2
K. Makuszyniski Awantura o Basie 1 1,2
K. Makuszynski Szalenistwa panny Ewy 1 1,2
K. Siesicka Zapatka na zakrecie 1 1,2
L. M. Montgomery Blekitny zamek 1 1,2
L. Krzemieniecka Z przygdd krasnala Hatabaly 1 1,2
L. F.Baum Czarnoksieznik z Krainy Oz 1 1,2
M. Kownacka Kajtkowe przygody 1 1,2
M. Twain Przygody Tomka Sawyera 1 1,2
M. Ende Niekoniczqca sie historia 1 1,2
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9. Koncepcja ksiazki literackiej
dla niewidomego dziecka
w mtodszym wieku szkolnym

W celu okreslenia koncepcji ksigzki literackiej dla dzieci niewidomych
w mtodszym wieku szkolnym nauczycieli, wychowawcéw i biblioteka-
rzy dociekano, czy respondenci wskazg roznice pomiedzy wartoscio-
wa ksigzkg dla dziecka w mtodszym wieku szkolnym a ksigzkg dla
dziecka niewidomego w mtodszym wieku szkolnym oraz czy zgodza
sig, iz dla niewidomych dzieci powinny powstawac specjalne utwory
literackie, np. z niewidomym bohaterem lub podejmujgce problem
niepelnosprawnosci wzrokowej lub innej niepetnosprawnosci.

Na pytanie: Jakie cechy powinna mie¢ wartosciowa ksigzka lite-
racka dla dziecka w mtodszym wieku szkolnym? udzielone odpo-
wiedzi odnosily sie do nastepujacych wtasciwosci ksiazek (kategorie
zostaly wyodrebnione po zapoznaniu sie ze wszystkimi odpowiedzia-
mi): ksigzka interesujgca dla dziecka, z ciekawa fabula, wciagajaca
(42,9%), powinna zawiera¢ elementy dydaktyczno-wychowawcze,
przekazujgca dobre wartosci, ksztattujaca wlasciwe postawy, dajaca
dobry przyktad, prezentujgca wzorce osobowe, korygujgca niepozg-
dane zachowania (36,9%), zrozumiata, przystepna dla dzieci, fatwa
w odbiorze, zawierajaca tatwy do odczytania przekaz, morat (31%),
humorystyczna, dowcipna, zabawna, zapewniajgca rozrywke (23,8%),
rozwijajaca wyobraznie (21,4%), niezbyt dtuga, niezbyt rozbudowana
tresciowo (16,7%), napisana prostym, przystepnym jezykiem (16,7%),
powinna zawiera¢ elementy edukacyjne, powinna podnosi¢ poziom
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wiedzy, informowac o $wiecie (16,79), dobrana do wieku, uwzglednia-
jaca poziom rozwoju dziecka i jego zainteresowania (16,7%), powinna
zawierac tresci i sprawy bliskie dziecku, znane mu z zycia codziennego
(14,3%), ksiazka kolorowa, z ilustracjami (11,9%), powinna mie¢ odpo-
wiednig wielkos¢ czcionki (9,5%), powinna mie¢ pozytywne przesta-
nie, pozytywny wydzwiek, wesote, optymistyczne zakonczenie (8,3%),
dobrze ilustrowana (8,3%), bohater bliski dziecku, z ktérym ono moze
sie utozsamic, wzbudzajacy pozytywne odczucia (7,1%), przekazujaca
wartosci moralne, etyczne (7,1%), zawierajaca wiele ilustracji (7,1%),
podejmujaca aktualne problemy, dotyczaca wspotczesnych, aktu-
alnych tresci (7,1%), powinna rozwija¢ myslenie, uczy¢ logicznego
myslenia (6%), niewzbudzajgca negatywnych emocji, pokazujaca
pozytywne aspekty zycia (6%), dobrze wydana — trwata (4,8%), este-
tyczniei atrakeyjnie wydana (4,8%), pisana pieknag polszczyzna (4,8%),
z ilustracjami odpowiednio dobranymi do tekstu, podkreslajacymi
jego walory i sens (4,8%), z prostymi i czytelnymi, nieprzetadowanymi
szczegotami, realistycznymi (4,8%), napisana poprawng polszczyzng,
bez btedow jezykowych, jezyka potocznego i wyrazéw modnych (4,89%),
doskonalgca mowe, wzbogacajgca stownictwo (4,8%), majaca walory
artystyczne, estetyczne, podnoszgca poziom kultury, uwrazliwiajgca
na piekno (4,8%), zawierajaca fantastyczne, magiczne tresci (4,8%),
bajkows i basniowg forme (4,8%)". Pelny wykaz cech wartosciowych
ksigzek dla dzieci w mlodszym wieku szkolnym, identyfikowanych
przez nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy, prezentuje tabela 95.

Na podstawie zgromadzonego materialu wyraznie wida¢, ze
najwazniejsze wlasciwosci ksigzek dla dzieci w mlodszym wieku
szkolnym w opinii pedagogdw odnoszg sie do atrakcyjnosci tekstu —
mozliwosci zainteresowania nim czytelnika, rowniez poprzez aspekt
humorystyczny, oraz do realizacji funkeji dydaktyczno-wychowawczej
literatury, rozumianej przede wszystkim jako katalog wzorcéw zacho-
wan, czyli tzw. dydaktyzm oparty na analizie negatywnych zachowan

1 Por. E. Smiechowska-Petrovskij, Inny czytelnik — taka sama literatura? , dz. cyt,
S.261.



Tabela 95. Cechy wartosciowej ksiazki literackiej dla dziecka w mtodszym

wieku szkolnym w opinii nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy

Cechy wartosciowych ksigzek dla dzieci

w miodszym wieku szkolnym Wskazania | Procent
interesujaca dla dziecka tres¢, ciekawa fabuta, wciggajaca 36 42,9
zawierajaca elementy dydaktyczno-wychowawcze, przekazujaca
dobre wartosci, ksztattujaca wiasciwe postawy, dajaca dobry przyktad, 31 36,9
prezentujgca wzorce osobowe, korygujgca niepozgdane zachowania
zrozumiala, przystepna dla dzieci, tatwa w odbiorze, zawierajaca
tatwy do odczytania przekaz, morat 26 310
humorystyczna, dowcipna, zabawna, zapewniajgca rozrywke 20 23,8
rozwijajgca wyobraznie 18 214
niezbyt dtuga, niezbyt rozbudowana tresciowo 14 16,7
napisana prostym, przystepnym jezykiem 14 16,7
dostarczajaca wiedze, tresci edukacyjne, informacje o otaczajagcym
Swiecie 14 167
dqbrana do wigku, uwzgledniajaca poziom rozwoju dziecka i jego u 167
zainteresowania ’
tematyka bliska dzieciom, tresci i sprawy znane z zycia codziennego 12 14,3
ksigzka kolorowa z ilustracjami 10 11,9
odpowiednia wielkos¢ czcionki 8 95
pozytywne przestanie, pozytywny wydzwiek, wesote,
optymistyczne zakonczenie 7 83
dobrze ilustrowana 7 83
przekazujaca wartosci moralne, etyczne 6 71
zawierajgca wiele ilustracji 6 71
bohater bliski dziecku, z ktérym moze si¢ ono utozsamiac,
wzbudzajacy pozytywne odczucia 6 "
podejmujgca aktualne problemy, dotyczaca wspétezesnych, 6 -
aktualnych tresci ’
rozwijajaca myslenie, uczgca logicznego myslenia 5 6,0
niewzbudzajgca negatywnych emocji, pokazujaca pozytywne
aspekty zycia 5 60
dobrze wydana — trwata 4 4,8
napisana piekng polszczyzna 4 4,8
ilustracje odpowiednio dobrane do tekstu, podkreslajace walory
i sens tekstu 4 48
ilustracje proste i czytelne, nieprzetadowane detalami, realistyczne 4 4,8
napisana poprawng polszczyzng, bez btedéw jezykowych, jezyka
potocznego i wyrazéw modnych 4 48
majgca walory artystyczne, estetyczne, podnoszaca poziom kultury,
uwrazliwiajgca na piekno 4 48
fantastyczne, magiczne tresci 4 4,8
bajki, basnie 4 4,8
doskonalgca mowe, wzbogacajgca stownictwo 4 4.8
atrakeyjnie i estetycznie wydana 4 4.8
elementy przyrodnicze 3 3,6
pokazujaca sposoby radzenia sobie z problemami 3 3,6
elementy rozwijajgce, np. formy przestrzenne, elementy dotykowe 3 3,6
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d.c. tabeli 95

Cechy wartosciowych ksigzek dla dzieci

w mtodszym wieku szkolnym Wskazania | Procent
dostarczajgca wzruszen, wywierajaca wplyw na uczucia 3 3,6
przygodowa, wartka, zywa akcja 3 3,6
czytelny uktad graficzny 3 3,6
wartosci spoteczno-emocjonalne 2 2,4
brak przemocy i agresji 2 2,4
wiersze rymowane 2 2,4
terapeutyczne wlasciwosci 2 2,4
zawierajaca ciekawe ilustracje 2 2,4
plastyczne opisy 2 2,4
uwrazliwiajgca 2 2,4
wzbudzajgca zainteresowanie swiatem, ludZmi 2 2,4
atrakeyjna okladka 2 2,4
zywy, atrakeyjny jezyk 2 2,4
Wanda Chotomska 2 2,4
Grzegorz Kasdepke 2 2,4
duzo dialogéw 2 2,4
wartos¢ rodziny 2 2,4
uczgca tolerancji 1 1,2
uczaca koncentrowac uwage 1 1,2
méwigca o niepelnosprawnych 1 1,2
informacje o zyciu dzieci w innych krajach 1 1,2
o0 zréznicowanej tematyce 1 1,2
Rady nie od parady Malgorzaty Strzatkowskiej 1 1,2
méwigca o uczuciach zwalczajacych zto 1 1,2
méwigca o wybaczaniu 1 1,2
méwigca o mitosci 1 1,2
uczaca empatii 1 1,2
wzbogacajgca spoteczne doswiadczenie 1 1,2
tre$¢ pobudzajaca do refleksji 1 1,2
zachecajgca do dziatania 1 1,2
czytelny druk brajlowski 1 1,2
Lotta z ulicy Awanturnikéw Astrid Lindgren 1 1,2
nieprzetadowana tresciami edukacyjnymi 1 1,2
fantasy 1 1,2
barwna, lecz niezbyt kolorowa 1 1,2
odczytana z modulacja 1 1,2
mato opisow 1 12
odpowiedni format i grubosé 1 1,2
warto$¢ kolezenstwa 1 1,2
dobrze przettumaczona 1 1,2
Ludwik Jerzy Kern 1 1,2
nieduza liczba bohateréw 1 1,2
pomoc wzajemna 1 1,2
dobry papier 1 1,2




bohatera i bycia medium transmisji z gory okreslonych, pozadanych
sensow i wartosci w formie jasno wyodrebnionego przekazu, mora-
tu (tzw. dydaktyzm retoryczny). Wysoko oceniana jest przystepnosc
ksigzki. Ta zas rozumiana jest dwojako: jako napisana jezykiem pro-
stym i odpowiednim do wieku dziecka oraz jako walor tresciowy:
zaprezentowana historia umozliwia tatwe wyciggniecie z niej wnio-
sku, szybkie wychwycenie przekazu, czemu stuzy niewielka obje-
tos¢ tresciowa. Wazny dla badanych jest fakt rozwijania wyobrazni
poprzez lekture. Istotne znaczenie majg walory informacyjne ksigzki,
odnoszace do empirii: pozatekstowej rzeczywistosci i doswiadczen
bliskich dzieciom (takze podejmowanie tematéw aktualnych, wspoét-
czesnych i wprowadzenie bohatera bedgcego nosnikiem atrakcyjnych
dla odbiorcy cech, umozliwiajacego mu identyfikacje) oraz optymi-
styczne, pozytywne tresci i pogodny wydzwiek utworu, niewzbudzanie
negatywnych emocji. W opinii badanych dla oceny ksigzki dla dziecka
w mlodszym wieku szkolnym istotne znaczenie majg jej walory wizu-
alne, w szczegdlnosci ilustracje (posrednicy zwracaja uwage na ksiaz-
ki kolorowe, dobrze ilustrowane, zawierajace wiele ilustracji). Badani
waloryzuja takze wartosé jezyka — prostego, ale poprawnego, pojawiaja
sie takze wskazania ,pieknej polszczyzny” i polszczyzny bez btedow
i innowacji jezykowych, stylistycznych (bez wyrazéw modnych, stow-
nictwa zargonowego). Na uwage zastuguje fakt, iz cho¢ znalazly sie
wypowiedzi odnoszace sie bezposrednio do waloréw artystycznych,
estetycznych ksigzek literackich, zwigzanych z podnoszeniem kultury,
to poniewaz nie zostaly doprecyzowane — trudno okresli¢, czy odnosza
sie do literackosci tekstow, do oryginalnosci rozwigzan formalnych,
czy tez do waloréw ksigzki jako obiektu- z uwzglednieniem sposobu
wydania i jakosci ilustracji.

Czesé rzadziej pojawiajacych sie stwierdzen uzupetnia wezesniej-
sze, wiodgce konstatacje, np.: uszczegétawia walory materiatowe i edy-
torskie ksigzki: dobry papier, odpowiedni format i grubosé, czytelny
uktad graficzny, atrakeyjna oktadka, elementy dotykowe i przestrzen-
ne; charakteryzuje jezyk przekazu (zywy, atrakcyjny); podaje wiasci-
wosci ilustracji: ciekawe, barwne, lecz niezbyt kolorowe.

333
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Inne wnosza dodatkowe tresci, wczesniej niewzmiankowane.
Do tej drugiej grupy mozna zaliczy¢: wskazania dotyczgce zawartosci
tresciowej lektur, funkcji ksigzek i wartosci, ktore majg przekazywac;
wskazania konkretnych gatunkow literackich (wiersze rymowane,
fantasy); wskazania konkretnych autoréw i tytutéw utwordw>

Odpowiedzi na pytanie: Jakie cechy powinna mie¢ wartoscio-
wa ksigzka literacka dla dziecka niewidomego w mtodszym wieku
szkolnym? mozna podzieli¢ na dwie grupy: cechy niewzmiankujgce
specjalnych potrzeb w zakresie odczytywania tekstow literackich
i dodatkowych funkcji kompensacyjnych ksigzek dla dzieci niewido-
mych oraz cechy odnoszace sie do specyfiki funkcjonowania dzieci
z dysfunkcjg wzroku.

W pierwszej grupie najczestszym wskazaniem jest okreslenie, ze
cechy ksigzek dla dzieci hiewidomych w mtodszym wieku szkolnym
nie roznia si¢ od cech ksiazek dla dzieci widzgcych (64,3%), 33,6% 0s6b
uszczegotowito to wskazanie, koncentrujac sie na cechach ksigzki gwa-
rantujacych jej udostepnienie (brajlowska, mowiona) oraz wskazujac
propozycje zwigzane z grafikg dotykowsg i walorami dzwiekowymi.
Pojawily sie réwniez odniesienia do zawartosci tresciowej, w ktorych
postulowano bogactwo opiséw, informacje o swiecie, aktualne tresci.
W kilku przypadkach podano cechy ksigzek odnoszgce sie do wartosci
uznawanych za wazne, ktérych ksigzka powinna by¢ nosnikiem.

W pierwszej grupie odpowiedzi pojawiajg sie m.in. takie cechy
i whasciwosci ksigzki, jak: zrozumiata, przystepna dla dzieci, tatwa
w odbiorze, zawierajgca tatwy do odczytania przekaz, morat (10,7%),
interesujaca dla dziecka tres¢, ciekawa fabuta, wciagajaca (8,3%),
o tematyce bliskiej dzieciom, prezentujaca realia zycia dzieci (8,3%),
zawierajagca elementy dydaktyczno-wychowawcze, przekazujaca
dobre wartosci, ksztattujaca wasciwe postawy, dajaca dobry przyktad,
prezentujgca wzorce osobowe, korygujaca niepozadane zachowania
(7,1%), dostarczajaca wiedze, tresci edukacyjne, informacje o otacza-

2 Por. tamze, s. 261-262.



jacym $wiecie (7,1%), powinna rozwija¢ wyobraznie (6%), podejmu-
jaca aktualne problemy, dotyczaca wspétczesnych, aktualnych tresci
(4,8%), dobrana do wieku, uwzgledniajaca poziom rozwoju dzieciiich
zainteresowania, powinna zawierac tresci i sprawy bliskie dziecku,
znane mu z zycia codziennego (3,6%), zawierajaca przygodowa, wartka
akcje (3,6%), napisana piekna polszczyzna (2,4%), hapisana prostym
przystepnym jezykiem (2,4%), poprawnym (2,4%), starannie wydana
(2,4%), 0 bajkowej tresci (2,4%).

W drugiej grupie odpowiedzi pojawiaja sie m.in. takie okreslenia,
jak: zawierajgca rysunki wypukte, dostepne dla niewidomych (20,29),
ilustracje w znanej i powtarzalnej technice, z ktérg uczen bedzie sie
stykat (1,200), dodatkowo, w odniesieniu do elementéw taktylnych:
ksigzka atrakcyjna dotykowo, zawierajaca zréznicowane materialy,
faktury i ksztatty (2,4%), szablony postaci, kukietki (1,29%), elementy
graficzne proste, niekolazowe (1,2%), ilustracje brajlowskie (1,2%), ilu-
stracje na papierze puchngcym (1,29). Ponadto ksiazki zawierajace
duzo opiséw stownych, plastycznych opiséw swiata, postaci, przyrody
(11,9%), opiséw konkretnych, szczeg6tow z otaczajacej rzeczywistosci
(4,8%) (cho¢ pojawia sie réwniez wypowiedz wskazujaca, ze ksigzki nie
powinny zawiera¢ zbyt wielu opisow przyrody, trudnych do pokaza-
nia, wyjasnienia, zbyt wielu szczegdtow — 1,20%), tresci kompensujace
brak wzroku, dostarczajgce wrazen niedostepnych (3,6%), sprzyjajace
tworzeniu adekwatnych wyobrazen (3,6%), odnoszace sie do wielo-
zmystowych doswiadczen dzieci, zachecajgce do takich doswiadczen
(1,29%0), zawierajgce okreslenia kolorow (1,20/). Badani wskazywali row-
niez na elementy pobudzajace zmyst wechu (ksiazki, strony pachnace)
(4,8%). Jesli chodzi o elementy dzwiekowe, to badani zwracali uwage
na walory brzmieniowe tekstu — teksty dZzwiekonasladowcze, umoz-
liwiajace odczytanie z odpowiednig modulacja (2,4%), oraz na jakosci
dzwiekowe ksigzki méwionej: elementy muzyczne, odglosy otaczajg-
cego Swiata, dzwieki pobudzajace wyobraznie (2,4%), dzwigki znane
dzieciom (1,2%). Jesli chodzi o forme, badani stwierdzali, ze wartoscio-
wa ksigzka dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym to
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ksigzka brajlowska (7,19), brajlowsko-czarnodrukowa (6%), o dobrze
wyttoczonych punktach (2,49%), niepowodujacych zranien i dyskom-
fortu podczas czytania (1,29), drukowana jednostronnie (3,6%), co
druga linie (1,29), uwzgledniajaca zasady adaptacji ksigzek dla niewi-
domych (2,4%), zawierajgca nowe rozdziaty na nowej stronie, numera-
cjeispis tresci bez btedow (1,20%), druk bezbtedny (1,29%), trwata (4,8%),
niezbyt ciezka (2,4%), dostosowana formatem — mate nie sg najlepsze
(1,2%), zaadaptowana — audiobook (1,29%), ksigzki interaktywne (1,29).
Respondenci wskazujg réwniez na takie elementy, jak: ksigzki tera-
peutyczne, w ktérych znajduja odbicie strapienia wspotezesnego czto-
wieka: samotnosé, lek (przed choroba, szpitalem), niesmiatosé, roztgka
z rodzicem (3,6%), pokazujace sposoby radzenia sobie z problemami
(1,2%), podejmujace problemy oséb niepelnosprawnych (4,8%), o oso-
bach niepetnosprawnych — np. Tydzien Konstancji O. Masiuk (1,2%),
podroznicze (petnigce funkcje kompensujacg niedostatek osobistych
doswiadczen) (1,29%)>

Petlny wykaz cech wartosciowych ksigzek dla dzieci niewidomych
w miodszym wieku szkolnym w opinii nauczycieli, wychowawcéw
i bibliotekarzy, ujmuje tabela 96.

Zaprezentowany materiat pokazuje, ze cechy wartosciowych ksig-
zek literackich dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym
sg w opiniach badanych w wiekszosci przypadkéw tozsame z cecha-
mi ksigzek dla dzieci bez dysfunkeji wzroku, zwlaszcza pod wzgledem
zawartosci tresciowej, cho¢ pojawiajg sie w wypowiedziach dodatko-
we elementy oraz réznice w czestosci wyboréw elementow wspolnych.
Sposrod elementéw wspdlnych, a zatem tych, ktére nie odnoszg sie
bezposrednio do dysfunkeji wzroku, najwiecej wskazann dotyczyto
przystepnosci tekstu, tatwego w odbiorze przekazu, moratu utworuy,
tresci bliskich dzieciom, znanych im z codziennych doswiadczen, inte-
resujgcych odbiorcéw, waloréw dydaktyczno-wychowawczych zwigza-
nych z ksztaltowaniem pozadanych postaw oraz dostarczania przez

3 Por. tamze, s. 262-263.



Tabela 96. Cechy wartosciowej ksigzki literackiej dla dziecka

w miodszym wieku szkolnym

Cechy wartosciowych ksigzek dla dzieci niewidomych

umozliwiajace odczytanie z modulacja

w miodszym wieku szkolnym? Wskazania | Procent
takie same, jak dla widzgcych 54 64,3
rysunek wypukly, czytelny dla niewidomych 17 202
duzo opiséw stownych, plastycznych opiséw Swiata, postaci, przyrody 10 11,9
zrozumiata, przystepna dla dzieci, fatwa w odbiorze, zawierajaca
tatwy do odczytania przekaz, morat 9 107
tematyka bliska dzieciom, realia zycia dzieci 7 83
interesujgca dla dziecka tres¢, ciekawa fabuta, weiggajaca 7 83
zawierajgca elementy dydaktyczno-wychowawcze, przekazujgca
dobre wartosci, ksztattujaca wiasciwe postawy, dajaca dobry przyktad, 6 71
prezentujgca wzorce osobowe, korygujaca niepozgdane zachowania
{10§ta}rczajazca wiedze, tresci edukacyjne, informacje o otaczajagcym 6 7
Swiecie
brajlowska 6 71
rozwijajaca wyobraznie 5 6,0
brajlowsko-czarnodrukowa, do ogélnego odbioru 5 6,0
trwala 4 4,8
podejmujgca aktualne problemy, dotyczaca wspétezesnych,
aktualnych tresci 4 48
z elementami pobudzajacymi zmyst wechu (ksiazki pachnace) 4 4,8
opisy konkretne, szczegdly z otaczajacej rzeczywistosci 4 4.8
poruszanie probleméw o0séb niepetnosprawnych 4 4,8
drukowana jednostronnie 3 3,6
dqbrana do wi_eku, uwzgledniajaca poziom rozwoju dzieci i ich 3 36
zainteresowania !
tresci kompensujgce brak wzroku, dostarczanie wrazen
niedostepnych 3 36
tresci terapeutyczne 3 3,6
tres$¢ sprzyjajaca tworzeniu adekwatnych wyobrazen 3 3,6
przygodowa, wartka akcja 3 3,6
atrakcyjna dotykowo, zréznicowane materiaty, faktury, ksztatty 2 2,4
napisana piekna polszczyzna 2 2,4
napisana prostym, przystepnym dla dziecka jezykiem 2 2,4
starannie wydana 2 2,4
zgodna z zasadami adaptacji ksigzek dla niewidomych 2 2,4
napisana poprawng polszczyzng 2 2,4
elementy muzyczne, odglosy, opisy odglosoéw otaczajacego $wiata,
dzwigki pobudzajgce wyobraznie — audio 2 24
niezbyt ciezka 2 2,4
walory brzmieniowe tekstu, teksty dzwiekonasladowecze, 2 24
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9. Koncepcja ksigzk

d.c. tabeli 96

Cechy wartosciowych ksigzek dla dzieci niewidomych

w miodszym wieku szkolnym? Wskazania | Procent
tre$¢ bajkowa 2 2,4
dobrze wyttoczone punkty 2 2,4
mowigca o mitosci 1 1,2
krétka forma — mato tekstu 1 1,2
méwigca o wybaczaniu 1 1,2
méwigca o uczuciach zwalczajacych zto 1 1,2
duzo dialogéw 1 12
odnoszaca si¢ do wielozmystowych doswiadczeni dzieci, powinna 1 1,2
zacheca¢ do takich doswiadczen
nie powinna by¢ przetadowana informacjami 1 1,2
brak przemocy i agresji 1 1,2
zawierajgca okreslenia koloréw 1 1,2
dobrze napisana 1 1,2
druk na folii 1 1,2
druk nieranigcy 1 1,2
nowy rozdzial na nowej stronie, numeracja stron i spis tresci 1 1,2
bezbtedne
walory spoteczno-emocjonalne 1 1,2
niezwbudzajaca negatywnych emocji, ukazujaca pozytywne 1 1,2
aspekty zycia
ilustracje na papierze puchngcym 1 1,2
podwdjny odstep miedzy liniami 1 1,2
druk bez btedéw 1 1,2
niezbyt wiele opiséw przyrody, trudnych do pokazania, 1 1,2
wyjasnienia, powinna zawieraé¢ mato szczegétow
brak ilustracji 1 1,2
zywy, atrakeyjny jezyk 1 1,2
audiobooki 1 1,2
zapewniajgca rozrywke 1 12
dzwieki znane dzieciom 1 1,2
szata graficzna, podkreslajaca walory i sens tekstu 1 1,2
technika grafiki, z ktéra uczen bedzie sie spotykat 1 1,2
elementy graficzne proste, niekolazowe 1 1,2
ilustracja w brajlu 1 1,2
ksigzki interaktywne 1 1,2
szablony postaci, kukietki 1 1,2
atrakeyjny bohater 1 1,2
pokazujaca sposoby radzenia sobie z problemami 1 1,2
podréznicza 1 1,2
Tydzien Konstancji O. Masiuk 1 12
dostosowane formatem — mate nie sg najlepsze 1 1,2




ksigzke informacji o $wiecie. Takie wskazania pokrywajg sie ze stano-
wiskiem pedagogéw, dla ktérych udostepnianie tresci (zapewnienie
przystepnego i atrakcyjnego materiatu czytelniczego) i oddziatywanie
tekstu literackiego na odbiorce jest szczegolnym medium dostarczajg-
cym tresci poznawcze zwigzane ze Swiatem empirycznym, nie w petni
dostepnym poprzez poznanie zmystowe. Wazny dla badanych byt
rowniez prosty, przystepny jezyk, jak rowniez pozytywny przekaz,
optymistyczny wydzwiek utworu. Istotne znaczenie ma tu rowniez
wiasciwos¢ ksigzki, pozwalajgcej rozwija¢ wyobraznie oraz zawierajg-
cej odniesienia do wspotezesnych sytuacji i zjawisk.

Jesli chodzi o drugg grupe odpowiedzi, wyraznie widaé, iz walory
fizyczne oraz jakos¢ materiatu jezykowego ksigzek dla niewidomych
dzieci s3 najistotniejsze w opiniach badanych. Gtéwne znaczenie ma
atrakeyjnosé dotykowa ksiazek (ilustracje dotykowe lub inne taktylne
bodzce, takie jak urozmaicone faktury czy formy przestrzenne). Badani
zwracaja rowniez uwage na walory jezykowe: wskazuja na waznosé
stownych opisow postaci i przyrody (cho¢ w tym obszarze pojawia sie tez
druga opinia, przeciwstawna, mowigca, ze opisy nie powinny by¢ zbyt
szczegotowe) oraz na cechy jezyka, umozliwiajace w odczytaniu glos-
nym uzyskanie jakosci onomatopei oraz bogatej dZzwiekowej interpre-
tacji (dzieki m.in. modulacji gtosu). Wskazujac na cechy wartosciowych
ksigzek, odwotuja sie réwniez do wtasciwosci zwigzanych z rozwijaniem
zmystu wechu. Podnoszone sg takze walory edycyjne ksigzek brajlow-
skich: druku co drugg linie, jednostronnego, dobrze wyttoczonych zna-
kow brajlowskich umozliwiajacych precyzyjne odczytanie liter. Duze
znaczenie ma tez jakosé ksigzek méwionych. Interesujgce s wskaza-
nia dotyczgce elementéw dotykowych w ksigzkach dla dzieci niewido-
mych — respondenci maja zréznicowane postulaty zwigzane z technika
ich przygotowania oraz stopniem ich ztozonosci*.

Co do opinii nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy doty-
czacych tworzenia specjalnych utworéw literackich, to w ocenie

4 Por.tamze, s. 263-264.

WAU|0[ZS MJaIM WAZSpOW M BY[231Zp 03auopImalu e|p [ap|oelai| pjzeisy| efodaouoy| ‘6

339



340

9. Koncepcja ksiazki literackiej dla niewidomego dziecka w mtodszym wieku szkolnym

51,20 badanych dla niewidomego odbiorcy w milodszym wieku
powinny powstawac specjalne utwory literackie, np. z niewidomym
bohaterem lub podejmujgce temat niepelnosprawnosci wzrokowej
czy innej niepetnosprawnosci (21,4% odpowiedzi ,zdecydowanie tak’,
29,89/ odpowiedzi ,raczej tak”). 32,194 osob uwaza jednak, iz nie ma
takiej koniecznosci. 14,3%% 0séb - ,trudno to okresli¢”. Rozktad wyni-
kow prezentuja tabela 971 wykres 65.

Wykres 65. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy
na pytanie: Czy Pani/Pana zdaniem dla niewidomych dzieci powinny
powstawac specjalne utwory literackie, np. z niewidomym bohaterem

lub podejmujace temat niepelnosprawnosci wzrokowej albo innej
niepelnosprawnosci? (dane sumaryczne)

Czy Pani/Pana zdaniem dla niewidomych dzieci powinny powstawac
specjalne utwory literackie, np. z niewidomym bohaterem lub podejmujace temat
niepelnosprawnosci wzrokowej albo innej niepelnosprawnosci?

%
35+

304
254
204

29,8

214 20,2

14,3
151 119

104
5

Procent wskazan

zdecydowanie raczej trudno raczej zdecydowanie
tak tak powiedzie¢ nie nie

Potowa nauczycieli i wychowawcow deklaruje, ze dla niewidomych
dzieci powinny powstawac specjalne utwory literackie, np. z niewido-
mym bohaterem lub podejmujace temat niepelnosprawnosci wzrokowej
lub innej niepetnosprawnosci (509 nauczycieli i 4899/ wychowawcéw
odpowiedziato ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”), chociaz tylko 7,79
nauczycieli wskazato odpowiedz ,zdecydowanie tak”, podczas gdy
takiej odpowiedzi udzielito 42,39/ wychowawcéw. 7 bibliotekarzy uzna-
je stusznos¢ powstawania specjalnych utworéw dla dzieci niewidomych



Tabela 97. Rozklad odpowiedzi (dane sumaryczne) nauczycieli,
wychowawcow i bibliotekarzy na pytanie: Czy Pani/Pana zdaniem
dla niewidomych dzieci powinny powstawac specjalne utwory
literackie, np. z niewidomym bohaterem lub podejmujace temat
niepelnosprawnosci wzrokowej albo innej niepelnosprawnosci?

Czy Pani/Pana zdaniem dla niewidomych dzieci powinny powstawac¢ specjalne utwory
literackie, np. z niewidomym bohaterem lub podejmujace temat niepelnosprawnosci
wzrokowej albo innej niepelnosprawnosci?
zdecydo- raczel tak trudno raczel nie zdecydo- brak
wanie tak ! powiedzie¢ ] wanie nie | danych
N 18 25 12 17 10 2
Razem
% 21,4 29,8 14,3 20,2 11,9 24
N 2 11 0
Nauczyciele > > 3
% Y 423 19,2 19,2 11,5 o
N 1 8 6 2
Wychowawcy > 7 2
% 319 17 14,9 19,1 12,8 4.3
N 1 6 0 1 0
Bibliotekarze 3
% 9,1 54,5 [ 273 91 o

(1wybor ,zdecydowanie tak”, 6 wskazan ,raczej tak”). Okoto jednej trzeciej
respondentéw nie uznaje stusznosci takiego procederu (suma wskazan
,raczej nie” i ,zdecydowanie nie”: 30,79 nauczycieli, 319% wycho-
wawcow, 4 bibiotekarzy). Wyniki obrazuje tabela 97 oraz wykres 66.

Rozktad opinii na wskazany temat w badanych grupach nauczy-
cieli, wychowawcow i bibliotekarzy jest taki sam — brak istotnych sta-
tystycznie réznic pomiedzy nimi (wynik testu Kruskala-Wallisa: x*(2)=
0,813, p>0,05 (0,666) (tabele 981 99).

Tabela 98. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a opinia o tym, czy

dla niewidomych dzieci powinny powstawac specjalne utwory
literackie, np. z niewidomym bohaterem lub podejmujace temat
niepelnosprawnosci wzrokowej albo innej niepelnosprawnosci — rangi

Rangi
Stanowisko N Srednia ranga
Czy Pani/Pana zdaniem dla niewidomych dzieci nauczyciel 26 44,62
powinny powstawac specjalne utwory literackie, wychowawca 45 39,51
np. z niewidomym bohaterem lub podejmujace —
temat niepetnosprawnosci wzrokowej albo innej bibliotekarz 1 42,27
niepelnosprawnosci? Ogétem 8
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Tabela 99. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a opinia o tym, czy

dla niewidomych dzieci powinny powstawac specjalne utwory literackie,
np. z niewidomym bohaterem lub podejmujace temat niepelnosprawnosci
wzrokowej albo innej niepetlnosprawnosci — statystyki testu

Statystyki testu®®

Czy Pani/Pana zdaniem dla niewidomych
dzieci powinny powstawac specjalne
utwory literackie, np. z niewidomym
bohaterem lub podejmujace temat
niepelnosprawnosci wzrokowej albo innej
niepetnosprawnosci?

Chi-kwadrat 0,813
df 2
Istotnos¢ asymptotyczna 0,666

a. Test Kruskala-Wallisa
b. Zmienna grupujaca: Stanowisko

Wsrod wskazan i uzasadnien do odpowiedzi twierdzacej znalazty
sie nstepujace stwierdzenia:

1. Dzieki dobrym przyktadom mozna wykorzystaé sktonnosé
odbiorcy do identyfikowania sie z bohaterem literackim i zyska¢ wzér
do nasladowania, a szczegdlnie radzenia sobie z problemami:

- bohater niepelnosprawny wzrokowo, ale niekoniecznie
pierwszoplanowy, to mozliwos$¢ utozsamienia sie i zyskania
dobrego wzorca do nasladowania dla ucznia niewidomego (5°),
nigdy nie za wiele pozytywnych przyktadow do nasladowania
(2), obok literatury ogdélnodostepnej dla wszystkich dzieci taka
specjalistyczna literatura nie bytaby czyms ztym, oczywiscie
napisana we wilasciwym duchu, poniewaz dziecko chetnie
utozsamia sie z bohaterem literackim (1);

- dziecko utozsamiajac sie z bohaterem czuje si¢ wazne (1)
ilepiej siebie rozumie (2), dzieci te inaczej przyjmuja, rozumie-
ja, ze jest ktos taki, co ma podobny problem (1), dziecko moze
podziela¢ uczucia i emocje bohatera (1);

- przedstawiajgce problemy z akceptacja wlasnej niepetno-
sprawnosci, przedstawiajgce sposoby radzenia sobie z lekiem,
wynikajgcym z niepetnosprawnosci (2), powinny spetniac role

5 Przytoczono oryginalne odpowiedzi, w nawiasie podano ogdlng liczbe wskazan
o danej wymowie.
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terapeutyczna, ukazywac sposoby radzenia sobie z lekami
344 pojawiajacymi sie w zwigzku z niepetnosprawnoscia (1);

- opowiadania, powiesci pokazujgce funkcjonowanie
niepetnosprawnych w zyciu, problemy z akceptacjg niepet-
nosprawnosci, problemy z integracjg, problemy psychiczne
niepetnosprawnych, mozliwosci i sukcesy (1);

- dzieci nie sygnalizujg takiej potrzeby, jednak zauwazytam,
ze lubig ksigzki z niewidomym bohaterem, aby dziecko nie
czuto sie osamotnione w $wiecie widzgcych (1);

- niepetnosprawny w ogdle — wzorzec zaradnosci zycio-
wej oraz ukazanie, ze pomimo niepelnosprawnosci pewne
problemy sa uniwersalne (1), bohaterowie z wszelkimi nie-
pelnosprawnosciami, nieidylliczne, o funkeji terapeutyczne;j,
pokazujace, ze mozna osiggnac sukces, miec¢ kolegéw (1).

2. Osigga sie zyski w obszarze integracji spotecznej: lektury podejmuja-
ce problem niepetnosprawnosci sg wazne dla niepelnosprawnych, ale
sg takze szczegdlnie istotne dla uczniéw petnosprawnych, bo pomaga-
ja zrozumie¢ innego cztowieka.

- powinny powstawac niekoniecznie tylko dla dzieci niewi-
domych (1), bardziej dla petnosprawnych, bo ich nieswiado-
mos$¢ moze bolesnie dotykac niewidomych (1);

- nie tylko dla niewidomych dzieci, literatura pelni tez funk-
cje terapeutyczng, np. biblioterapia edukacyjna: jak poradzi¢
sobie w takiej sytuacji, jak poméc niepetnosprawnym, bedac
sprawnym (1);

- powinny powstac takie utwory literackie, ale nie dla 0séb
niewidomych, a dla ich stabowidzacych kolezanek i kolegéw,
by oswoié ich z tematem os6b niewidomych (1);

- powinny by¢ opowiadania, ktére ujmowalyby tematy nie-

9. Koncepcja ksiazki literackiej dla niewidomego dziecka w mtodszym wieku szkolnym

pelnosprawnosci, pokazywatyby, ze inny cztowiek nie oznacza
gorszy (1)

- takie ksigzki wzbudzg zainteresowanie dzieci w normie
intelektualnej i dojrzatych do analizy postaw spotecznych
i relacji pomiedzy dzie¢mi (1);

- czytanie takich utworéw ulatwi prawidtowe wejscie
w grupe réwiesnicza (1).



Dwa uzasadnienia, cho¢ dotyczyty odpowiedzi twierdzacej, okre-
slaty brak koniecznosci powstawania takich tekstow: ,Nie ma takiej
potrzeby, dzieci niewidome zyja razem z osobami sprawnymi” (2).

Wsréd wskazan i uzasadnien do odpowiedzi przeczacej pojawilty
sie okreslenia nastepujace:

- niektdre dzieci niechetnie stuchajg o dzieciach chorych (1);

- to sg ksigzki dla biblioterapii, nie sg specjalnie konieczne,
ale pomagaja (1);

- bylby to dla dzieci dobry wzér do nasladowania, zwtaszcza
jezeli bohater jest samodzielny i radzi sobie z konsekwencjami
swojej niepetnosprawnosci (1);

- nie popieram tworzenia literatury o niepelnosprawnych
dla (tylko) dzieci niepetnosprawnych (2);

- ksigzki taki temat podejmujgce powinny by¢ dla wszyst-
kich, a nie tylko dla niewidomych dzieci czy niepetno-
sprawnych, dobrze jesli czytelnik moze tatwo utozsamié sie
z bohaterem literackim (1);

- nie mozemy niewidomych oddziela¢ od spoteczeristwa (1);

- powstawa¢ nie powinny, ale powinny by¢ adaptowane;
specjalnie nie, bo to segregacja (1);

- problem ten jest wazny dla kazdego czytelnika, nie tylko
dla niewidomego, takie ksigzki mozna wykorzystywac, pracu-
jacw grupach mieszanych, charakteryzujac osobe niewidoma.

Ciekawy jest fakt, iz wsrdd uzasadnien dotyczacych braku koniecz-
nosci powstawania utworéw z niepetnosprawnym bohaterem i podej-
mujacych problem niepetnosprawnosci wzrokowej lub innej wiele
stwierdzen jest tozsamych z uzasadnieniami do odpowiedzi twier-
dzgcej — utwory takie majg sens wtedy, gdy stuzg zaréwno dzieciom
niepelnosprawnym, jak i bez dysfunkcji®.

6 Por.tamze, s. 265-267.
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10. Whioski z analizy wynikéw badan

Oferta ksiazek literackich dla niewidomych dzieci
w mtodszym wieku szkolnym

Stan oferty ksiazek literackich dla niewidomych dzieci
w mtodszym wieku szkolnym

—Oferta ksigzek literackich dla niewidomych dzieci w mlodszym
wieku szkolnym jest bardzo skromna. Praktycznie nie istnieje oferta
wydawnicza brajlowskich ksiazek literackich dla niewidomych (druk
na zyczenie w firmach zajmujacych sie produkejg brajlowska jest
ograniczony do matego wyboru utworéw klasycznych i lektur szkol-
nych), w tym dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

— W ksiegozbiorach bibliotek osrodkéw szkolno-wychowawczych
dla dzieci z dysfunkcjg wzroku mozna zauwazy¢ niskg tendencje wzro-
stowg oferty czytelniczej. Ksiegozbiory wzbogacane sg o nowe pozycje
glownie dzieki darom, a takze rzadkim ministerialnym przydziatom.
Najtrudniejsza sytuacja dotyczy nabytkow brajlowskich — najwazniej-
szych z punktu widzenia wczesnej edukacji czytelniczej.

— Repertuar biblioteczny zawiera liczne pozycje klasyki literatu-
ry dla wieku dzieciecego (m.in. takich autoréw, jak: H. Ch. Andersen,
L. Carroll, R. Kipling, A.A. Milne, C. Collodi, E.T. A. Hoffman,
J.R.R. Tolkien, C.S. Lewis, A. Fredro, A. Mickiewicz, B. Lesmian,
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L.J. Kern, ]. Porazinska), co mozna uznac za aspekt pozytywny bada-
nych zjawisk.

- Utrwalony do lat 90. kanon brajlowskich pozycji literackich dla
dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym, zawierajacy pozy-
cje klasykow, lektury szkolne z okresu lat 70. 1 80. i najbardziej popu-
larne wowczas w ofercie czarnodrukowej tytuty literatury dzieciecej
w brajlu, wspotezesnie nie podlega rewizji i rzadko ulega modyfika-
cjom, rozszerzeniom, co jest negatywnym aspektem badanych zjawisk.
Mozna zaobserwowac niklg tendencje do rozszerzania kanonu braj-
lowskiego, a jesli pojawiaja sie nowe pozycje, to w nielicznych przypad-
kach s3 to ksigzki wspotczesne.

— W powigzaniu z faktem, iz pole percepcyjne dziecka i jego zasob
stéw powigzane s3 z tym, co je otacza, mozna wnioskowag, iz teksty
zrozumiate w $wietle warunkéw kulturowych, w ktorych powstaty,
moga straci¢ swojg komunikatywnos¢ dla wspodtezesnego dziecka, tak
z powodu szczegdlow obyczajowosci nieprzystajacej do aktualnych jej
przemian, jak réwniez z powodu zmian fleksji czy sktadni, na pozio-
mie tworzywa jezykowego. W kontekscie odbiorcy niewidomego, dla
ktérego przyblizanie swiata poprzez kompensacje werbalng ma istot-
ne znaczenie dla rozwoju poznawczego i kulturowo-spotecznego, taka
sytuacja jest bardzo niekorzystna i ograniczajgca.

—Pod wzgledem materiatowym najwartosciowsze publikacje
z uwagi na cechy wydawniczo-formalne dla poczatkujacego uzytkow-
nika brajla (druk jednostronny, co druga linie) to nieliczne pozycje,
czesto zuzyte i nienadajgce sie do odbioru dotykowego.

— Jest za mato tytutow ksigzek cyfrowych w formacie DAISY, uzna-
wanych za wspotczesng ksigzke dla niewidomego odbiorcy, zwtaszcza
w ich dotykowo-stuchowej postaci, dla uczniow niewidomych w mtod-
szym wieku szkolnym.

—Na mikropoziomie dziatann w osrodkach szkolno-wychowaw-
czych dla dzieci z dysfunkcjg wzroku mozna zaobserwowac oddolng
aktywnos¢ zmierzajgcg do poszerzenia oferty ksigzek literackich dla
niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym.



Stan oferty ksiazek literackich dla niewidomych dzieci
w mtodszym wieku szkolnym w perspektywie dorostych
posrednikow — nauczycieli, wychowawcow, bibliotekarzy

—Ponad potowa badanych posrednikéw uznaje, iz ksiegozbior jest
wystarczajgcy, jesli chodzi o zapotrzebowanie ucznia niewidomego
w mtodszym wieku szkolnym w ksigzki literackie. Widoczne jest zrdz-
nicowanie pogladéw na ten temat ze wzgledu na zajmowane stano-
wisko. Wychowawcy najlepiej oceniaja wielkosé ksiegozbiorow (709
odpowiedzi twierdzgcych). Bibliotekarze najstabiej — nie zgadzaja sie,
iz jest on wystarczajgcy dla ucznia niewidomego w mtodszym wieku
szkolnym.

— Istotnymi kategoriami wyznaczajgcymi braki pozycji literackich,
uznawanymi przez posrednikéw, sg: kategoria nowosci wydawniczych
i aktualnosci tresciowej tekstow, kategoria krotkiej formy literackiej
(przektadajaca sie na niewielkie rozmiary publikacji brajlowskiej),
kategoria atrakcyjnosci ksigzki-obiektu, oddziatujacej polisensorycz-
nie (dotykowo, wechowo, stuchowo) na odbiorce.

Posredniczenie nauczycieli, wychowawcow

i bibliotekarzy pomiedzy niewidomym dzieckiem
w mtodszym wieku szkolnym a ksiazka literacka
w procesie inicjacji czytelniczej, komunikaciji
literackiej i ksztattowaniu oferty czytelniczej

Ksiazka jako medium kulturowe

— Aktywnosci zwigzane z ksiazkg literacka sg identyfikowane przez
posrednikéw jako wazne sposoby wprowadzania dziecka niewidome-
go w mtodszym wieku szkolnym w swiat kultury.

— Posrednicy nie identyfikuja ksigzki jako medium kulturowego
z punktu widzenia transmisji spoteczno-kulturowych senséw poprzez
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strukture gteboka utworéw literackich, aktualizowane w nich mode-
le komunikacji czy zyskiwanie wiedzy o rzeczywistosci wynikajgcej
z zasady homologii strukturalne;j.

Forma ksiazki literackiej dla niewidomego dziecka
w mtodszym wieku szkolnym z perspektywy posrednikow

— Najwlasciwsza forma ksigzki literackiej dla dziecka niewidomego
w mtodszym wieku szkolnym jest dla posrednikéw ksigzka brajlow-
ska. Nie przynosi optymistycznych wnioskéw zestawienie tego faktu
ze specyfikg zawartosci ksiegozbiorow oraz pozytywng oceng wiek-
szosci badanych wystarczalnosci wyposazenia ksiegozbioréw biblio-
tecznych w ksigzki literackie dla niewidomych dzieci. Nauczyciele
w poréwnaniu z wychowawcami i bibliotekarzami nie uznajg tej
formy za najwlasciwsza (lokuja ja na 5 z 6 pozycji) — wieksza wage
przywigzuja do ksigzek brajlowsko-czarnodrukowych z grafikg doty-
kowg oraz form ksigzek mowionych.

— Najmniej wiasciwg forma ksigzki literackiej jest w opinii posred-
nikow ksigzka w formacie DAISY. Biorge pod uwage fakt, iz daje ona
bardzo szerokie mozliwosci zapoznawania sie z materialem czy-
telniczym, zaréwno poprzez odstuchanie nagrania, jak i dotykowo
(na monitorze brajlowskim lub poprzez wydruk), mozna wnioskowac
o niedocenianiu jej waloréw przez posrednikéw.

— W srodowisku tyflopedagogéw wyrazne jest zrozumienie potrze-
by zaoferowania niewidomym dzieciom w mtodszym wieku szkolnym
ksigzek taczacych w sobie tekst literacki w brajlu, bogactwo doswiad-
czen dotykowych w postaci dobrze zredagowanej i atrakcyjnej grafiki
taktylnej oraz tekst w druku ptaskim. Ksiazki brajlowsko-czarnodru-
kowe z nakladka z tekstem w brajlu i grafikg dotykowsq sg uznawane
przez posrednikéw miedzy dzieckiem niewidomym a ksigzka literackg
za jedng z najbardziej pozadanych form ksigzek dla dziecka w mtod-
szym wieku szkolnym. A jednoczesnie sg to publikacje, ktérych prak-



tycznie nie ma w ksiegozbiorach bibliotek. Przekonania posrednikow
odnoszg sie wiec do postulowanego stanu — do koncepcji ksigzki dla
niewidomego dziecka w mtodszym wieku szkolnym.

Gatunki literackie w pracy z dzieckiem niewidomym
w mtodszym wieku szkolnym z perspektywy posrednikow

— Posrednicy wybierajg do pracy z uczniami niewidomymi w mtod-
szym wieku szkolnym typowe gatunki literatury dzieciecej: opowia-
dania, bajki, wiersze dla dzieci, basnie, legendy, zgodnie odrzucajac
powiesc jako forme zbyt dtugg i skomplikowang tresciowo, a przez to
obnizajgcg motywacje do kontynuowania lektury.

— Perspektywa oceny gatunkow literackich nie sg kategorie litera-
turoznawcze czy aspekty estetyczne, lecz mozliwosé petnienia przez
nie okreslonych funkcji dydaktyczno-wychowawczych i kanon przy-
stepnosci, na ktory sktada sie prosty jezyk, zrozumiata tresc i tatwe
do odczytania przestanie utworu.

— Wychowawcy zdecydowanie rzadziej wybierajg utwory poetyckie,
nauczyciele zas w swoich wyborach waloryzuja opowiadania.

— Analiza danych ujawnia dychotomie pomiedzy grupa posredni-
kéw nieuznajgcg za wlasciwe proponowanie dzieciom niewidomym
w mtodszym wieku szkolnym tresci fantastycznych, ktérych noéni-
kiem s3 takie gatunki, jak fantasy, wspotczesna basn metaforyczna,
basn tradycyjna i legenda, oraz grupg, ktéra waloryzuje te gatunki.
Glownym motywem ich odrzucania jest sprzezona z nimi niewycho-
wawcza w opinii posrednikéw tres¢ (np. fantasy konotuje okreslone
zdarzenia fabularne i wydzwiek moralny). Fantastyka nie wspiera
korektywnych i normatywnych zadan tekstu literackiego, jakie sta-
wia mu czes¢ posrednikow. Z punktu widzenia zwolennikow gatunki
te pozytywnie wplywajg na rozwdj wyobrazni, krytycznego myslenia,
wiasnej kreacji swiata, kompensujgcej ograniczenia sensoryczne.
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Kryteria doboru ksiazek literackich dla dzieci niewidomych
w mtodszym wieku szkolnym posrednikéw, funkcje
przypisywane ksiazkom, wiedza i preferencje lekturowe
posrednikow na rzecz dzieci

—Badania ujawnity, iz podstawowym kryterium warunkujacym
wybor ksigzki literackiej dla dziecka niewidomego w mtodszym wieku
szkolnym jest kanon przystepnosci — najwazniejsza jest adaptacja
ksigzki uwzgledniajaca mozliwosci odbiorcze dziecka (sfere dotykows)
oraz jej atrakcyjnoscé ze wzgledu na angazowanie innych sprawnych
zmystow, na poziomie za$ tresci tatwe do odczytania przestanie utwo-
ru literackiego.

—Posrednicy uznajg afirmatywny model oddzialywania tekstu
literackiego', w ktorym przez jasno okreslony przekaz lub wyarty-
kutowany morat oraz identyfikacje odbiorcy z bohaterem literackim,
bedacym nosnikiem pozadanych cech i wartosci, dokonuje sie formo-
wanie cztowieka wedtug okreslonej koncepcji wychowania (deklaru-
je ja jako istotng w procesie doboru ksigzek dla niewidomych dzieci
w mtodszym wieku szkolnym 33,39/, posrednikow) oraz realizuje sie
wzorotworcza funkeja literatury, prezentujgcej obraz rzeczywisto-
Sci pozadanej i idyllicznej. Fakt ten posrednio pozwala wnioskowac
o adaptacyjno-transmisyjnym podejsciu posrednikéw do socjaliza-
¢ji 1 ksztalcenia dziecka, niezaktadajgcym jego znaczacej aktywnosci

1 Por. I. Wojnar, Mozliwosci wychowawcze sztuki, w: Sztuka dla najmitodszych,
dz. cyt, s. 31-51. Autorka wyrdznia model afirmatywny, w ktérym nacisk jest
potozony na przekaz z géry okreslonych wartosci, zgodnych z zatozonymi celami
wychowania; w tym modelu niebezpieczna moze by¢ surowos¢ i jednostronnosé
cenzury, odrzucajgcej teksty nierealizujgce tych celéw. Drugi model jest drama-
tyczny, w ktérym sztuka pozbawiona jest bezposrednich wskazéwek moralnego
postepowania i modelowych bohateréw, ukazujgc cztowieka w procesie pokony-
wania sytuacji trudnych, prezentujgc raczej konflikty, przemiany, rozwéj niz jed-
noznaczne rozwigzania.



odbiorczej w zakresie rekonstrukeji senséw, lecz raczej bierna recepcje
kulturowych i spotecznych regut, uznawanych przez grupe posredni-
kow za wtasciwa.

— Analiza wynikéw badari pozwala zidentyfikowaé uznawanie
przez posrednikow tzw. ,wspotczynnika bezpieczenstwa” tekstow lite-
rackich? polegajgcego na dopuszczaniu do dzieciecego obiegu czytel-
niczego utworéw wesotych, pelnych przygdd, humoru, zawierajgcych
pozytywny przekaz i optymistyczne zakonczenie, oraz na ogranicze-
niu stycznosci dziecka z tematami trudnymi lub drastycznymi.

- Dla modelu afirmatywnego oraz ,wspdtczynnika bezpieczenstwa”
przeciwwaga jest model dramatycznego oddziatywania ksigzki literac-
kiej, uznawany przez czes¢ posrednikéw bardziej sktonnych do pre-
zentowania rzeczywistosci z uwzglednieniem istniejgcych problemoéw
spotecznych oraz podejmowania tematéw trudnych, czesto bedacych
tabu. Do tej grupy nalezg nauczyciele.

- Posrednicy identyfikujg ksigzke literackg jako medium ksztatto-
wania poczucia tozsamosci kulturowej, historycznej, etnicznej i naro-
dowej, ale bez zamykania horyzontu poznawczego dzieci niewidomych
na odmienne kultury, narodowosci, zwyczaje, systemy wartosci.

—Funkcja estetyczna ksigzek literackich jest mato istotna dla
badanych w procesie dokonywania przez nich wyboréw lekturowych
na rzecz dzieci. Ujmowana jest najczesciej w kategoriach pieknego
i poprawnego jezyka. Kryterium estetyczne nie pojawito sie jako uzna-
nie waznosci oryginalnosci srodkéw wyrazu w sposobie zarysowania
fabuty, bohatera, konstrukgji partii dialogowych. Odpowiada raczej
kryterium atrakcyjnosci tekstow.

— Posredniczenie nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy mie-
dzy niewidomym dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym a ksigzka
literackg w procesie inicjacji czytelniczej i komunikagji literackiej
naznaczone jest wzgledami pragmatycznymi, wynikajgcymi z progra-
mow nauczania. Omawiane podczas pracy lekeyjnej teksty sg zgodne

2 Por. ]. Papuzinska, Inicjacje literackie, dz. cyt, s. 71.
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z wytycznymi programow nauczania realizowanymi w danej placow-
ce, wysoki jest rowniez wskaznik dotyczacy korzystania z poradnikéw
metodycznych podczas omawiania tekstéw literackich przez nauczy-
cieli (rzadziej wychowawcow).

— Posrednicy majg waski repertuar prozatoréw i — szczegélnie —
poetdw dzieciecych, ograniczony do klasykéw oraz tworcéw wspotezes-
nie tworzacych, cieszacych sie juz duzym uznaniem, z nielicznymi
wskazaniami tworcéw mtodszych. Repertuar 6w w znacznym stopniu
odzwierciedla zawartos¢ ksiegozbioréw brajlowskich dla dzieci niewi-
domych (nawet pojedyncze, rozproszone wskazania nowszych twor-
cow literackich dla mtodego odbiorcy w wypowiedziach respondentéw
odbijajg nieliczne uzupelnienia propozycji literackich adaptowanych
do brajla), wykazy lektur z programéw nauczania oraz wtasne upodo-
bania lekturowe z okresu dziecinstwa.

— Niskie sg wskazniki istotnosci zrddet krytycznoliterackich i teo-
retycznoliterackich dla dokonywanych przez posrednikow wyboréow.
Niewielu z nich kieruje sie opracowaniami dotyczgcymi literatury dla
dzieci i mtodziezy oraz rankingami publikowanymi przez czasopisma
zajmujace sie literatura dziecieca lub instytucje dziatajace na rzecz ksig-
zek dla dzieci (1BBY, Fundacja ABc Cata Polska Czyta Dzieciom, Instytut
Ksigzki) w procesie doboru ksigzek, co posrednio pozwala wyciggnac
wniosek o mozliwym braku orientacji posrednikéw we wspétczesnych
propozycjach literackich dla dzieci i mtodziezy i tendencji do ograni-
czonego wlgczania nowych pozycji do pracy lekcyjnej czy internatowej
(chocby przez kontakt stuchowy — odczytywanie lektury).

—Jednoczesnie w procesie doboru ksigzek na rzecz niewidomych
dzieci w mtodszym wieku szkolnym posrednicy okreslajg, iz odwotujg
sie przede wszystkim do wtasnej wiedzy dotyczacej literatury dziecie-
cej, co w zarysowanym kontekscie ma negatywne konotacje.

- Kontakt dziecka w mtodszym wieku szkolnym z ksigzka, orga-
nizowany przez posrednikéw, jest ukierunkowany na wyzyskanie jej
funkeji rewalidacyjnej, szczegdlnie w odniesieniu do usprawniania
zmystow. Pedagodzy wykazuja duzg wiedze na temat potrzeb niewi-



domego odbiorcy w zakresie dostepnosci percepcyjnej ksigzek oraz
wrazliwosc i otwarcie na te potrzeby, proponujac w sferze postulatow
atrakcyjne rozwigzania (ksigzki pachnace) i waloryzujac ksigzki braj-
lowsko-czarnodrukowe z grafikg dotykowa.

—Kontakt dziecka niewidomego w mtodszym wieku szkolnym
z ksigzka literacka nie jest ukierunkowany przede wszystkim na ksztat-
towanie umiejetnosci zwigzanych z technikg czytania — ta funkeja ksigz-
ki lokowana jest dalej niz funkcje edukacyjne (dostarczanie wiedzy),
zwigzane z rozwojem emocjonalnym dzieci i rozwijaniem wyobrazni.

— Posrednicy sg ukierunkowani na wyksztalcenie autotelicznosci
aktow lektury u niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym
przede wszystkim przez waloryzowanie preferencji uczniow, aktual-
nosci tematycznej utwordw (postulat zblizenia zestawu lekturowego
do naturalnych zainteresowan i potrzeb dziecka) oraz atrakcyjnosci
materiatu czytelniczego, dzieki ktéremu w przysztosci dzieci beda
mialy wewnetrzng motywacje do czytania; jednak stan ksiegozbioréw
brajlowskich w szkotach dla niewidomych, w tym szczegdlnie ksigzek
dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym, wykazuje znaczgce braki, co
utrudnia realizacje celow.

— Posrednicy ktada duzy nacisk na uzyskanie za posrednictwem
ksigzek literackich efektow dotyczacych postepowania, wiedzy, postaw,
przekonan, sprawnosci; znacznie mniejsze znaczenie ma dla nich ini-
cjacja do literatury powszechnej i ksztattowanie gustu literackiego
poprzez literacky ksigzke dzieciecy.

Koncepcja ksiazki literackiej dla niewidomego
dziecka w mtodszym wieku szkolnym z punktu
widzenia posrednikow

— Koncepcja ksigzki literackiej dla niewidomego dziecka w mtodszym
wieku szkolnym w warstwie edycyjnej (cech wydawniczo-formalnych)
zaktada tekst czarnodrukowy i brajlowski oraz dobrze zredagowang
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grafike dotykowa, a takze dodatkowe, zmystowe bodzce (np. wechowe).
Druk brajlowski powinien by¢ jednostronny, co druga linie.

— W zakresie materiatu jezykowego postulowana jest w utworach
mnogosc¢ opisow stownych, plastycznych opiséw swiata, postaci i przy-
rody oraz takie cechy jezyka, ktére umozliwiaja w odczytaniu glosnym
uzyskanie jakosci onomatopei oraz bogatej dzwiekowej interpretacji.

—Wartosciowa ksigzka dla dziecka niewidomego w mtodszym
wieku szkolnym pod wzgledem tresci powinna miec takie same cechy,
jak wartosciowa ksigzka dla dziecka bez dysfunkdji (64,3% wskazan).

— Potowa posrednikow jest przekonana o koniecznosci tworzenia
dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym specjalnych
tekstow literackich, np. utwordw z niewidomym bohaterem lub podej-
mujacych temat niepetnosprawnosci wzrokowej albo innej niepetno-
sprawnosci (51,2%), ze wzgledow terapeutycznych (wzorzec radzenia
sobie w sytuacji niepelnosprawnosci) oraz integracyjnych (obrazowa-
nie specyfiki funkcjonowania z niepelnosprawnoscig, wartosciowe
poznawczo i emocjonalnie dla odbiorcow sprawnych).

Zwiazki koncepcji ksiazki literackiej dla niewidomego
dziecka w mtodszym wieku szkolnym posrednikow

z koncepcja ksiazki niewidomego E. Czackiej

i konstatacjami innych badaczy

—W odniesieniu do triady sformutowanej przez E. Czacka: 1. ksigz-
ka jako zrédto wiedzy; 2. kontakt z ksigzka jako rozrywka; 3. kontakt
z ksigzka jako czynnik réwnowagi psychicznej, posrednicy podziela-
ja przekonania o waznosci dwdch pierwszych elementéw, trzeci zas
nie jest przez nich identyfikowany jako szczegdlnie istotny. Zgodnosé
dotyczy réwniez pogladu, iz ksigzka dla dziecka niewidomego w mtod-
szym wieku szkolnym powinna by¢ uzyteczna, interesujgca, wygodna
i dostepna.

— Posrednicy podzielajg wyrazona przez M. Grzegorzewska konsta-
tacje o znaczeniu ksigzki brajlowskiej w usprawnianiu zmystu dotyku.



—W odniesieniu do koncepcji ksigzki E. Bendych tylko czescio-

wo waloryzujg sformutowane przez autorke wytyczne w odniesie- 357
niu do istotnosci nauki niewidomych odbierania i uwrazliwienia
na piekno stowa méwionego i pisanego we wszystkich formach prze-
kazu (dominanta we wspétczesnej koncepcji jest impresywna funk-
cja ksigzki w stosunku do ekspresywnej jej roli i kontemplacyjnego
stosunku odbiorczego — odbioru literatury jako dzieta artystycznego
bez odniesien dydaktyczno-wychowaweczych), stosunku do fantasty-
ki (odrzucanie tresci fantastycznych nie wynika z trudnosci przekazu
tego typu tresci, lecz z ich niewychowawczego, czy wrecz niemoral-
nego charakteru). Natomiast posrednicy w pelni uznaja zasadnosc
proponowania tresci literackich dotyczgcych stosunkéw spotecznych
i aktywnosci dzieci (zabawa, praca, wzajemne stosunki) oraz wykorzy-
stywania gatunkéw literatury dzieciecej, takich jak basn, poezja dla
dzieci i opowiadanie.






Podsumowanie

Przeprowadzone badania i zaprezentowane analizy pozwolity ukazac
warunki, w jakich odbywa sie instytucjonalna, celowosciowa inicjacja
czytelnicza i literacka niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym
oraz ich komunikacja literacka. Sg wycinkiem szerszej problematyki -
dostepu 0séb z dysfunkcjg wzroku do materiatéw czytelniczych, ale
koncentracja na okreslonej grupie wiekowej oraz skonkretyzowanym
typie tekstu — utworach literackich, jest podjeciem zagadnienia niedo-
strzeganego dotad w refleksji tyflopedagogicznej i o wiele szerszego niz
tylko dostepnos¢ stowa pisanego dla 0séb niewidomych. W tym sensie
mozna moéwi¢ o wzbogaceniu wiedzy tyflopedagogicznej poprzez roz-
szerzenie pola dotychczasowych analiz o nieobecny obszar. Dociekania
empiryczne pozwolily zweryfikowaé poglady wezesniejszych badaczy
(historyczne koncepcje ksiazek dla niewidomego odbiorcy) w kontekscie
recepcji we wspotezesnej praktyce edukacji i rehabilitacji dzieci niewido-
mych w mtodszym wieku i okresli¢ stan oferty ksiazek literackich oraz
specyfike posredniczenia dorostych w warunkach instytucjonalnych
miedzy dzieckiem a ksigzka. Takie dziatania umozliwity sformutowanie
wnioskéw, ktdre nie sg optymistyczne.

Na stan niezadowalajgcej oferty czytelniczej ksiegozbioréw biblio-
tek osrodkow szkolno-wychowawezych dla dzieci z dysfunkejg wzro-
ku — tych, ktére w najwiekszym stopniu moglyby zaspokajac potrzeby
niewidomych odbiorcéow w wieku szkolnym ze wzgledu na swoje
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Podsumowanie

wyspecjalizowanie, wptyw ma z pewnoscig niedoinwestowanie tych
podmiotow, co z kolei jest przejawem swoistej marginalizacji problemu
oferty ksigzek literackich dla odbiorcy niewidzgcego. Marginalizacja
ta ma umocowanie w takich kontekstach sytuacyjnych i potocznie
wyrazanych opiniach, jak:

— Problem wyposazenia placowek w podreczniki brajlowskie (nowe
podreczniki do nowych podstaw programowych sg adaptowane i udo-
stepniane przez Ministerstwo Edukacji Narodowej z opdznieniem
w stosunku do potrzeb szkolnych) jest pierwszoplanowy. Skoro nie
ma na czas podrecznikow szkolnych, nie sposéb oczekiwaé¢ nowych
ksigzek literackich.

— Dziecko niewidome na etapie weczesnoszkolnym czesto prezentu-
je niska technike czytania brajlem, poza tym najwazniejsze jest zapo-
znawanie sie z lekturami szkolnymi, wystarczajgca jest wiec ta oferta
czytelnicza, ktdra jest.

— Wobec rozmiaréw ksigzek brajlowskich oraz kosztow ich produk-
¢ji wystarczy rozszerzac oferte poprzez ksigzki mowione.

Jednak nie tylko brak budzetéw bibliotek jest zaporg dla wzbo-
gacenia ksiegozbiorow o nowe pozycje literackie. Analiza pozycji
dostepnych dla dzieci niewidzacych, oferowanych przez wydawnic-
twa, a takze organizacje pozarzgdowe, realizujgce cele zwigzane z czy-
telnictwem o0séb z dysfunkcjg wzroku, pokazuje, iz utrwalajg one ten
stan tytutow, ktére w wiekszosci juz s dostepne. Jednoczesnie nikte sg
propozycje ksigzek brajlowskich, ktore na etapie wezesnoszkolnym sg
podstawowg forma ksigzek dla niewidomego dziecka.

Obszar posredniczenia dorostego — nauczyciela, wychowawcy
i bibliotekarza — pomiedzy niewidomym dzieckiem a ksigzka literackg
ma dwa oblicza. Z jednej strony posrednicy wykazuja ogromna wiedze,
jesli chodzi o potrzeby dzieci niewidomych w zakresie wielozmystowe-
g0 poznawania rzeczywistosci, wartosciujgc ksigzki przede wszystkim
ze wzgledu na ich forme - dostepng, uzyteczng i atrakeyjng. Odnoszg
sie rowniez do walorow jezykowych tekstu, a takze jego funkeji tera-
peutycznych. Dysfunkeja wzroku nie limituje sposobdéw, w jaki wpro-



wadzaja w kulture dzieci niewidome, podejmujac sie trudu przektadu
intersemiotycznego w procesie audiodeskrybowania sztuk wizualnych.

Posredniczenie to ma jednak takze niekorzystne znamiona. Wyniki
badan dotyczgce wiedzy o literaturze dla dzieci, funkeji przypisywa-
nych ksigzkom, kryteriéw wyboru lektur przez posrednikéw, ich pre-
ferencji lekturowych — odzwierciedlajg niekorzystne wyniki badan
na grupie pedagogow pracujacych z uczniami widzacymi i zwigza-
ne s3 z niepelng wiedza na temat literatury dla mtodego odbiorcy,
zaufaniem autorytetom — wyborami pisarzy i tytutow klasycznych
lub starszego pokolenia, ukierunkowaniem na funkeje edukacyjne
i dydaktyczno-wychowawcze — prezentowanie wzorcéw zachowan
oraz dostarczanie wiedzy przez kontakt z lekturg. Jednoczesnie pod-
porzadkowanie, zwlaszcza pracy nauczyciela, programowi nauczania
i poradnikom metodycznym, niweluje czynnik aktualizowania oferty
na poziomie propozycji posrednikéw. Takie uwarunkowania inicjacji
czytelniczej i literackiej nie wzmacniajg wyzyskiwania autonomicz-
nych funkcji tekstu literackiego — tego, co wigze sie z odroczonym
efektem — procesem samodzielnego konstruowania wartosci. Jak
zauwaza J. Papuzinska, dzia¢ sie tak moze z dwoch przyczyn: po pierw-
sze wynika z faktu, iz teksty literackie, z ktorymi obcuje uczen, dobie-
rane sg wedtug kryterium catkowitej zrozumiatosci i przystepnosci,
po drugie — ze specyfiki pracy z tekstem literackim, ktéra bazuje
na werbalizowaniu przezy¢ literackich wedtug oczekiwanego klucza
interpretacyjnego, zawartego w podrecznikach i programach naucza-
nia'. Ponadto walory estetyczne ksigzek literackich nie sg uznawane
przez posrednikow za istotne kryterium doboru ksigzek. Odpowiadajg
szkolnym wzorcom poprawnosci — odnoszg sie do pieknego i popraw-
nego jezyka, a takze obierajg kierunek zawarty w podstawie progra-
mowej — jako przede wszystkim kryterium atrakcyjnosci tekstéw.
Praktycznie niewaloryzowane sg kwestie zwigzane z oryginalnoscig
rozwigzan artystycznych w lekturach.

1 Por. ]. Papuzinska, Inicjacje literackie, dz. cyt,, s. 183.
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Zarysowane zroznicowanie pomiedzy posrednikami (nauczycielami,
wychowawcami i bibliotekarzami) ujawnia przede wszystkim okreslone
wyspecjalizowanie, ze wzgledu na zajmowane stanowisko, w ksztatto-
waniu inicjacji czytelniczej i literackiej niewidomych dzieci oraz w pro-
cesie komunikacji literackiej. Nauczyciele waloryzujg funkeje ksigzek
literackich zwigzane z ksztattowaniem czynnosci umystowych i spraw-
nosci jezykowych, cho¢ nie traktuja tego materiatu czytelniczego przede
wszystkim w kategoriach treningu czytania dotykowego. Potwierdzac
to moze wysoka wartos¢ ksigzek méwionych: odczytywanych przez
dorostego lub prezentowanych w formie nagrania umozliwiajgcego kon-
centracje na tresci, zamiast na technice czytania. W ich wyborach jest
widoczne skupienie na prezentowaniu rzeczywistosci empirycznej, reali-
stycznej (wybieranie najczesciej opowiadan), z uwzglednieniem proble-
mow spotecznych, oraz podejmowanie tematow trudnych i dylematow
moralnych. W wyrazny sposob ich praca jest uwarunkowana wymoga-
mi programoéw nauczania i poradnikéw metodycznych. Wychowawcy
w wiekszym stopniu koncentruja sie na preferencjach uczniow, prezen-
tujg mniejsze wymagania, jesli chodzi o zaopatrzenie bibliotek szkolnych,
rowniez raczej waloryzujg normatywne i korektywne funkeje tekstow
literackich. Bibliotekarze w najwiekszym stopniu wykazujg orienta-
cje we wspotczesnych zjawiskach literackich, wieksze znaczenie majg
dla nich walory artystyczne dziet literackich, a w pracy pedagogicznej
ich aktywnos¢ zwigzana z prezentacjg autordw, tytutéw, zachecaniem
do samodzielnego czytania jest najbardziej widoczna. Mimo naturalnej
specyfikacji zadan wynikajgcych z zajmowanego stanowiska, wydaje
sie zasadne wieksze zintegrowanie i wspétoddziatywanie posrednikow.

W skali makro w ofercie ksigzek literackich dla dzieci niewido-
mych w mtodszym wieku szkolnym widoczna jest kanonicznosc tresci
i brak reprezentacji tytutéw w najodpowiedniejszej formie z punktu
widzenia weczesnej inicjacji czytelniczej — brajlowskiej oraz postulowa-
nej brajlowsko-czarnodrukowej z grafikg dotykows.

Nie ulega watpliwosci, Ze niezbedna jest réwnowaga pomiedzy
dorobkiem przesztosci, tradycji, a otwarciem sie ku przysztosci, temu,



co nowe. Ireneusz Kania’, analizujgc zagadnienie kanonu kultury,
stawia dysjunktywne pytanie: czy jest on sztywng forma, czy zywa
trescig? Uogdlniony obraz oferty ksigzek literackich na poziomie
wydawnictw, ksiegozbioréw bibliotek i propozycji posrednikéw wska-
zuje raczej te pierwsza realizacje. Natomiast na poziomie jednostko-
wym — dziatan oddolnych w poszczegdlnych placéwkach — widoczne
sg jednak tendencje rozszerzajace i wzbogacajace.

Wydaje sie, iz mozliwos¢ uksztalttowania sie nowego podejscia
do inicjacji czytelniczej i literackiej niewidomego dziecka oraz proce-
su jego komunikacji literackiej w edukacji wezesnoszkolnej zalezy, jak
wykazano wezesniej, od szeregu czynnikéw, ale warto podkresli¢ dwie
sfery, z ktorymi sg one zwigzane:

— makropoziom: uksztattowanie scentralizowanej, narodowej stra-
tegii dotyczgcej poszerzania oferty czytelniczej dla 0séb z dysfunkcjg
wzroku ze szczegdlnym uwzglednieniem odbiorcéw najmtodszych;

—mikropoziom: praktyka posrednikéw — nauczycieli, wychowaw-
cow i bibliotekarzy.

W odniesieniu do pierwszego obszaru nalezy nadmienic, iz dostep
do ksiazek literackich to prawo, a nie przywilej. Pozytywne aktyw-
nosci oddolne w Srodowisku tyflopedagogéow w osrodkach szkol-
no-wychowawczych dla dzieci z dysfunkcjg wzroku sg ogromnym
potencjatem, ale nie przektadaja sie na catosciowy obraz badanego
zjawiska. Niecentralizowane rozproszone dziatania nie pozwalajg
na trwalg poprawe analizowanego stanu. Przyktadem konsekwentnie
realizowanej strategii jest Wielka Brytania, gdzie w ramach projek-
tu ,Accessibility of top 1000 titles”® prowadzi sie dziatania na rzecz
udostepniania 1000 najpopularniejszych pozycji czytelniczych w da-
nym roku (projekt obejmuje lata 2009—2014), literatura dziecieca ma

2 Por. . Kania, Kanon kultury: sztywna forma, czy zywa tres¢, ,Znak” 7/1994,
S.38-44.

3 Por. C. Creaser, Accessibility of top 1,000 titles of 2012, Royal National Institute of
Blind People, Birmingham 2013.
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reprezentacje 100 tytutéw. Takie scentralizowane dziatanie jest pozada-
ne, ale w Polsce powinno obejmowac zardwno tres¢, jak i forme ksigzki,
zwlaszcza waloryzowang forme ksigzki brajlowsko-czarnodrukowej
z grafikg dotykows, majgcg niklg reprezentacje, bedaca konstruktem
postulowanym.

W odniesieniu do drugiego obszaru istotne jest przede wszystkim
wsparcie tyflopedagogéw, zwtaszcza na etapie zdobywania kwalifikacji
zawodowych i podnoszenia kompetencji w zakresie wiedzy o literatu-
rze dzieciecej i pracy z ksigzka.

W wyniku przeprowadzonych badan sformutowano nastepujace
postulaty praktyczne:

— wprowadzenie zmian w ksztatceniu i doskonaleniu zawodowym
tyflopedagogdw — rozszerzenie programéw studiéw dajgcych kwalifi-
kacje i podnoszacych kompetencje o zagadnienia zwigzane z literatu-
ra dzieciecy, jej znaczeniem w rozwoju matego niewidomego dziecka,
nowymi formatami ksigzki dla niewidomego odbiorcy oraz technolo-
giami zapewniajgcymi do nich dostep;

- podejmowanie dziatan ewaluacyjnych odnosnie do pracy z ksigz-
ka podczas zaje¢ lekcyjnych, internatowych czy bibliotecznych przez
pedagogow pracujacych z niewidomymi dzie¢mi;

- pedagogizacje nauczycieli, wychowawcdow, bibliotekarzy, zwiek-
szajaca ich wiedze o ksigzkach dla dzieci;

—wprowadzenie nowych strategii propagowania czytelnictwa
wsrdd niewidomych dzieci;

—zrewidowanie listy tytutéw w planach wydawnictw, firm i fun-
dacji na rzecz niewidomych oraz zaméwien publikacji do bibliotek
os$rodkow szkolno-wychowawczych dla dzieci niewidomych i posze-
rzenie jej o istotne pozycje literackie dla mtodego odbiorcy, wspotczes-
nie wydawane;

—podjecie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i/lub
Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego dziatan na rzecz
uzupetnienia ksiegozbioréw bibliotek o ksigzki dla niewidomych



dzieci w mtodszym wieku szkolnym, analogicznie do uzupekiania
zbioréw podrecznikow brajlowskich.

Zaprezentowane w pracy analizy zebranego materiatu empirycz-
nego oraz ich wyniki rozszerzaja potrzeby poznawcze w odniesieniu
do zagadnienia niewidomego jako uzytkownika ksigzki. Wsrdéd postu-
latéw badawczych nalezy wymienic:

— przygotowanie przez interdyscyplinarny zespot (sktadajacy sie
z tyflopedagogow — badaczy i praktykéw oraz literaturoznawcoéw,
a takze grafikow i przedstawicieli firm zajmujgcych sie produkcja
materiatéw czytelniczych dla niewidomych) prototypow ksigzek braj-
lowsko-czarnodrukowych z grafikg dotykows, tresciowo poszerzaja-
cych dotychczasowsy oferte ksigzek brajlowskich, oraz przeprowadzenie
badan czytelnosci i przystepnosci materiatu dla niewidomych dzieci;

—zbadanie mozliwosci wykorzystania ksigzki w formacie DAISY
w edukacji matego niewidomego dziecka,

- zbadanie preferencji lekturowych niewidomych dzieci na etapie
inicjacji czytelniczej i literackiej;

—przeprowadzenie badann podtuznych eksplorujgcych przebieg
inicjacji czytelniczej i ksztattowania sie nawykow czytelniczych nie-
widomych odbiorcéw w odniesieniu do zréznicowanych form i tresci
ksigzek.
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Aneksy

Aneks 1. Kwestionariusz ankiety dla nauczycieli
nauczania zintegrowanego w specjalnych
osrodkach szkolno-wychowawczych dla dzieci
niewidomych i stabowidzacych

1. W jaki sposdb wprowadza Pani niewidome dziecko w mtodszym
wieku szkolnym w swiat kultury?

2. Jakie cechy powinna mie¢ zdaniem Pani wartosciowa ksigzka li-
teracka dla dziecka w mtodszym wieku szkolnym? Prosze wymieni¢:

3. Jakie cechy powinna miec¢ zdaniem Pani wartosciowa ksigzka literacka
dla dziecka niewidomego w mtodszym wieku szkolnym? Prosze wymienic:

4. Czy wybierajac ksiazke dla dziecka niewidomego w mtodszym wieku
szkolnym opiera sie Pani na okreslonej koncepcji cztowieka i wychowania?
O zdecydowanie tak (Jakiej? Prosze opisac).




382

Aneksy

O raczej tak (Jakiej? Prosze opisac).

O trudno powiedzie¢
O raczej nie
O zdecydowanie nie

5. Jaka forme powinna mie¢ zdaniem Pani ksigzka literacka dla nie-
widomego dziecka w mtodszym wieku szkolnym?

Prosze uszeregowaé propozycje od formy najwlasciwszej Pani zda-
niem (1) do formy najmniej wlasciwej (6):

__ksigzka brajlowska

__ksigzka mowiona

__ksigzka w formacie DAISY

__ksigzka méwiona — tres¢ lektury odczytywana przez dorostego
__ksiagzka do wspdlnego czytania — czarnodrukowa z naktadka z tek-
stem w brajlu bez grafiki dotykowej

__ksigzka do wspdlnego czytania — czarnodrukowa z naktadka z tek-
stem w brajlu i grafikg dotykowa

6. Jakie gatunki literackie literatury dzieciecej wybiera Pani najczesciej
do pracy lekeyjnej z uczniami niewidomymi w mtodszym wieku szkolnym?
+ basnie

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie [ zdecydowanie nie
-+ bajki

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie [ zdecydowanie nie
- legendy

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie [ zdecydowanie nie
- opowiadania

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie [ zdecydowanie nie



wiersze dla dzieci

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

powiesci

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

inne (Jakie? Prosze wymienic).

7. Czy zgadza sie Pani ze stwierdzeniem, ze niektore gatunki literatury

dzieciecej sa niewlasciwe do pracy z uczniami niewidomymi w mtod-

szym wieku szkolnym?

O TAK (Prosze wymienic jakie i uzasadni¢ swoj wybor).

O NIE

8. Najakie elementy zwraca Pani uwage, wybierajgc ksigzki literackie

dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym?

na prezentowanie pozadanej rzeczywistosci spotecznej (petna rodzina,
wiasciwe stosunki kolezeriskie, odpowiednia postawa uczniowska)
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie O zdecydowanie nie

na prezentowanie rzeczywistosci z uwzglednieniem istniejacych
probleméw spotecznych

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczej nie [ zdecydowanie nie

na podejmowanie tematéw trudnych (wojna, $mier¢, choroba)
i prezentowanie dylematow moralnych

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczej nie [ zdecydowanie nie

na prezentowanie tradycyjnego podziatu rél kobiecych i meskich
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczej nie [ zdecydowanie nie
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- haprezentowanie przemian w tradycyjnym podziale rél kobiecych
i meskich
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie
- na prezentowanie tresci wzmacniajgcych poczucie tozsamosci kul-
turowej, historycznej, etnicznej i narodowej
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedziec
O raczejnie [0 zdecydowanie nie
- na prezentowanie odmiennych kultur, narodowosci, zwyczajow,
systemoéw wartosci
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [0 zdecydowanie nie
- na walory artystyczne ksigzki literackiej
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [0 zdecydowanie nie
- na latwe do odczytania przestanie
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [0 zdecydowanie nie

9. Czy Pani zdaniem dla niewidomych dzieci powinny powstawac spe-
cjalne utwory literackie, np. z niewidomym bohaterem lub podejmujgce
temat niepelnosprawnosci wzrokowej albo innej niepetnosprawnosci?
O zdecydowanie tak (Jakie? Prosze okresli¢ dlaczego).

O raczej tak

O trudno powiedzie¢
O raczej nie
O zdecydowanie nie



10. Czym kieruje sie Pani, wybierajac tekst literacki dla niewidomego

dziecka w mtodszym wieku szkolnym?

opracowaniami dotyczgcymi literatury dla dzieci i mtodziezy

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie O zdecydowanie nie

rankingami publikowanymi przez czasopisma zajmujgce sie li-
teraturg dziecieca lub instytucje dzialajace na rzecz ksigzek dla
dzieci (Ibby, Fundacja ABc Cata Polska Czyta Dzieciom, Instytut
Ksigzki)

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie O zdecydowanie nie

osobistymi zainteresowaniami i wiedzg

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie O zdecydowanie nie

preferencjami dzieci

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie O zdecydowanie nie

wskazowkami bibliotekarzy

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie O zdecydowanie nie

programami nauczania

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie O zdecydowanie nie

intuicjg

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie O zdecydowanie nie

innymi czynnikami (Jakimi? Prosze wymienic):
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11. Prosze uszeregowac ponizsze stwierdzenia od najistotniejszego zda-
niem Pani (1) do najmniej istotnego (7).

Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym
jest wazna, poniewaz:

___rozwija umiejetnosci zwigzane z technika czytania brajlem
___rozwija umiejetnosci zwigzane z technikg pisania brajlem
___poszerza wiedze

___ wptywa na rozwdj emocjonalny

___rozwija wyobraznie

__ ksztaltuje postawy spotecznie wartosciowe

___rozwija sfere estetyczng

12. Prosze ustosunkowac sie do ponizszych stwierdzen:
Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem niewidomym w mtodszym
wieku szkolnym to:
- instrument formowania postaw i pogladéw czytelnika
O zdecydowanie tak [ raczejtak O trudno powiedziec
O raczejnie [0 zdecydowanie nie
- instrument ksztalttowania jego wiedzy o swiecie
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedziec
O raczejnie [ zdecydowanie nie
- medium wartosci estetycznych
O zdecydowanie tak [ raczejtak O trudno powiedziec
O raczejnie [ zdecydowanie nie
- instrument ksztaltowania czynnosci umystowych i sprawnosci
jezykowych
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie
- czynnik wpltywajacy na uzyskiwanie rownowagi psychicznej przez
dziecko (tresciowa zawartos¢ ksiazki literackiej angazuje uwage
czytelnika i przeciwdziata m.in. egocentryzmowi)
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedziec
O raczejnie [ zdecydowanie nie



- dostepna dla dziecka rozrywka
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

13. Jakie ksigzki literackie omawia Pani w roku szkolnym:
« w klasie 1 szkoty podstawowej?
Prosze wymienic¢ tytuty:

- w klasie 11 szkoty podstawowej?
Prosze wymienic tytuly:

«  w klasie 111 szkoly podstawowej?
Prosze wymienic tytuly:

14. Prosze ustosunkowac sie do ponizszych stwierdzen:

Podczas pracy z tekstem literackim na lekgji:

- omawiam teksty literackie w zgodzie ze swoimi przemysleniami
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

- omawiam teksty literackie w zgodzie z popularnymi opracowania-
mi metodycznymi
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

- omawiam teksty literackie uwzgledniajac w interpretacji profil
ideowy placowki
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczej nie [ zdecydowanie nie
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15. Jakie ksigzki Pani czyta najczesciej?

388 - literature pedagogiczng

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie

Aneksy

- literature tyflopedagogiczng
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie

- literature metodyczng
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie

. literature piekng
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie

- literature popularnonaukows
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie

- literature naukowg
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie

- literature polityczno-spoteczng
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie

16. Jaka byta ulubiona Pani ksigzka w dziecinstwie?

17. Prosze wymieni¢ 5 dobrych zdaniem Pani autorow ksiazek lite-
rackich dla dzieci proza. Prosze okresli¢ przy kazdym z nich kryteria,
jakimi sie Pani kierowata przy wyborze:

L
Kryteria:
2.
Kryteria:




3.
Kryteria: 389
4.
Kryteria:
5.
Kryteria:

18. Prosze wymieni¢ 5 dobrych zdaniem Pani poetow tworzacych
utwory poetyckie dla dzieci. Prosze okresli¢ przy kazdym z nich kry-
teria, jakimi sie Pani kierowatla przy wyborze.

L

Kryteria:
2.
Kryteria:
3.
Kryteria:
4.
Kryteria:
5.
Kryteria:

19. Czy chciataby Pani rozbudzi¢ zamitowanie uczniéw do jakiejs kon-
kretnej ksigzki lub do jakiegos typu literatury?
O zdecydowanie tak (Jakiej/jakiego? Prosze wyjasnic¢ dlaczego).

O raczej tak (Jakiej/jakiego? Prosze wyjasnic dlaczego).
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20. Czy Pani zdaniem ksiegozbior biblioteki szkolnej jest wystarczaja-
cy, jesli chodzi o zaopatrzenie ucznia niewidomego w mtodszym wieku
szkolnym w ksigzki literackie?

O zdecydowanie tak

O raczej tak

O trudno powiedzie¢

O raczej nie (Jakich tytutow brakuje? Prosze wymieni¢ autorow i tytuty).

O zdecydowanie nie (Jakich tytutow brakuje? Prosze wymieni¢ auto-
row i tytuty).

Metryczka
1. Ple¢
O K
oM

2. Wiek

O ponizej 25 lat
O 2530

0 31-35

O 36—40

U 4145

0 powyzej 45

3. Wyksztalcenie
O tylko przygotowanie tyflopedagogiczne
(prosze podac rodzaj studiow, rok ukonczenia i nazwe uczelni)

O tylko przygotowanie do nauczania zintegrowanego
(prosze podac rodzaj studiéw, rok ukonczenia i nazwe uczelni)




O przygotowanie tyflopedagogiczne i do nauczania zintegrowanego
(prosze podac rodzaj studiow, rok ukonczenia i nazwe uczelni)

4. Staz pracy z uczniami niewidomymi
O ponizej 5lat

O 5-10lat

O 11-15lat

O 16—20 lat

O 21—25lat

O 26-30lat

O powyzej 30 lat

5. Staz pracy z uczniami niewidomymi jako nauczyciel nauczania
zintegrowanego

ponizej 5 lat

5-10 lat

11-15 lat

16—20 lat

21-25 lat

2630 lat

powyzej 30 lat

OooOooOoooad

6. Stopien awansu zawodowego
O nauczyciel stazysta

O nauczyciel kontraktowy

O nauczyciel mianowany

O nauczyciel dyplomowany

O honorowy profesor oswiaty
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Aneks 2. Kwestionariusz ankiety dla wychowawcéw
w internatach w specjalnych osrodkach szkolno-
-wychowawczych dla dzieci niewidomych

i stabowidzacych

1. W jaki sposéb wprowadza Pani/Pan niewidome dziecko w mtod-
szym wieku szkolnym w swiat kultury?

2. Ile czasu dziennie zajmuje w Pani/Pana grupie praca dziecka
z ksigzka literackg?

a. do 30 minut

b. od 30 minut do 1 godziny

¢. od1godziny do 2 godzin

d. powyzej 2 godzin

3. Prosze okresli¢ ile czasu w minutach zajmujg w Pani/Pana grupie
rézne sposoby pracy dziecka z ksigzka literackg?

___ glosne odczytywanie lub recytowanie tekstu literackiego przez
wychowawce catej grupie

___odstuchiwanie ksigzek mowionych przez catg grupe
___indywidualne odstuchiwanie ksigzek mowionych

___ samodzielna lektura (glosne odczytywanie ksigzek literackich
w brajlu w obecnosci grupy)

___samodzielna lektura (ciche lub bezglosne odczytywanie ksigzek
literackich w brajlu w czasie wolnym)

___inny sposdb zapoznania si¢ z trescig utworu (Jaki? Prosze opisac).

4. Jakie cechy powinna mie¢ zdaniem Pani/Pana wartosciowa ksigzka
literacka dla dziecka w mtodszym wieku szkolnym? Prosze wymienic:




5. Jakie cechy powinna mie¢ zdaniem Pani/Pana warto$ciowa ksigz-
ka literacka dla dziecka niewidomego w mtodszym wieku szkolnym?
Prosze wymienié:

6. Czy wybierajac ksigzke dla dziecka niewidomego w miodszym
wieku szkolnym opiera si¢ Pani/Pan na okreslonej koncepcji cztowie-
ka i wychowania?

O zdecydowanie tak (Jakiej? Prosze opisac).

O raczej tak (Jakiej¢ Prosze opisac).

O trudno powiedzie¢
O raczej nie
O zdecydowanie nie

7. Jaka forme powinna miec¢ zdaniem Pani/Pana ksigzka literacka dla
niewidomego dziecka w mtodszym wieku szkolnym?

Prosze uszeregowaé propozycje od formy najwtasciwszej Pani/Pana
zdaniem (1) do formy najmniej wiasciwej (6):

__ksigzka brajlowska

__ksigzka mowiona

__ksigzka w formacie DAISY

__ksigzka méwiona — tresé lektury odczytywana przez dorostego
__ksigzka do wspdlnego czytania — czarnodrukowa z naktadka z tek-
stem w brajlu bez grafiki dotykowej

ksigzka do wspdlnego czytania — czarnodrukowa z naktadkg z tek-

stem w brajlu i grafikg dotykowa
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8. Jakie gatunki literackie literatury dzieciecej wybiera Pani/Pan
394 najczesciej do pracy lekeyjnej z uczniami niewidomymi w mtodszym

wieku szkolnym?
basnie
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedziec
O raczejnie [0 zdecydowanie nie
bajki
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedziec
O raczejnie [ zdecydowanie nie

Aneksy

legendy

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedziec
O raczejnie [ zdecydowanie nie

opowiadania

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedziec
O raczejnie [ zdecydowanie nie

wiersze dla dzieci

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedziec
O raczejnie [ zdecydowanie nie

powiesci

O zdecydowanie tak [ raczejtak O trudno powiedziec
O raczejnie [ zdecydowanie nie

inne (Jakie? Prosze wymienic).

9. Czy zgadza sie Pani/Pan ze stwierdzeniem, ze niektére gatunki li-
teratury dzieciecej sg niewtasciwe do pracy z uczniami niewidomymi
w mtodszym wieku szkolnym?

O TAK (Prosze wymienic jakie i uzasadnic swoj wybor).

O NIE



10. Najakie elementy zwraca Pani/Pan uwage, wybierajac ksigzki lite-

rackie dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym?

na prezentowanie pozadanej rzeczywistosci spotecznej (pelna
rodzina, wtasciwe stosunki kolezeriskie, odpowiednia postawa
uczniowska)

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczej nie [ zdecydowanie nie

na prezentowanie rzeczywistosci z uwzglednieniem istniejgcych
probleméw spotecznych

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie O zdecydowanie nie

na podejmowanie tematéw trudnych (wojna, $mieré, choroba)
i prezentowanie dylematéw moralnych

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie O zdecydowanie nie

na prezentowanie tradycyjnego podziatu rél kobiecych i meskich
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie O zdecydowanie nie

na prezentowanie przemian w tradycyjnym podziale rél kobiecych
i meskich

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczej nie [ zdecydowanie nie

na prezentowanie tresci wzmacniajgcych poczucie tozsamoscei kul-
turowej, historycznej, etnicznej i narodowej

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie O zdecydowanie nie

na prezentowanie odmiennych kultur, narodowosci, zwyczajow,
systemoéw wartosci

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie O zdecydowanie nie

na walory artystyczne ksigzki literackiej

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie O zdecydowanie nie
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na tatwe do odczytania przestanie
O zdecydowanie tak [ raczejtak O trudno powiedziec
O raczejnie [0 zdecydowanie nie

11. Czy Pani/Pana zdaniem dla niewidomych dzieci powinny po-
wstawac specjalne utwory literackie, np. z niewidomym bohaterem
lub podejmujgce temat niepetnosprawnosci wzrokowej albo innej

niepetnosprawnosci?
O zdecydowanie tak (Jakie? Prosze okresli¢ dlaczego).

O raczej tak

O trudno powiedzie¢

O raczej nie

O zdecydowanie nie

12. Czym kieruje sie Pani/Pan, wybierajgc tekst literacki dla niewido-
mego dziecka w mtodszym wieku szkolnym?

opracowaniami dotyczgcymi literatury dla dzieci i mtodziezy

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie [ zdecydowanie nie

rankingami publikowanymi przez czasopisma zajmujacych sie
literaturg dzieciecg lub instytucje dzialajgce na rzecz ksigzek dla
dzieci (Ibby, Fundacja ABc Cata Polska Czyta Dzieciom, Instytut
Ksigzki)

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie [ zdecydowanie nie

osobistymi zainteresowaniami i wiedza

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie [ zdecydowanie nie



«  preferencjami dzieci
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

- wskazowkami bibliotekarzy
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

« programami nauczania
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

- intuicja
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

+  innymi czynnikami (Jakimi? Prosze wymienic):

13. Prosze uszeregowac¢ ponizsze stwierdzenia od najistotniejszego
zdaniem Pani/Pana (1) do najmniej istotnego (7).

Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym
jest wazna, poniewaz:

___rozwija umiejetnosci zwigzane z technikg czytania brajlem
___rozwija umiejetnosci zwigzane z technika pisania brajlem
___poszerza wiedze

___ wplywa na rozwéj emocjonalny

___rozwija wyobraznie

__ ksztaltuje postawy spotecznie wartosciowe

___rozwijajg sfere estetyczng

14. Prosze ustosunkowac sie do ponizszych stwierdzen:
Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem niewidomym w mtodszym
wieku szkolnym to:
« instrument formowania postaw i pogladow czytelnika
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczej nie [ zdecydowanie nie
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instrument ksztattowania jego wiedzy o swiecie

O zdecydowanie tak [ raczejtak O trudno powiedziec

O raczejnie [0 zdecydowanie nie

medium wartosci estetycznych

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedziec

O raczejnie [0 zdecydowanie nie

instrument ksztaltowania czynnosci umystowych i sprawnosci
jezykowych

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie [ zdecydowanie nie

czynnik wptywajacy na uzyskiwanie rownowagi psychicznej przez
dziecko (tresciowa zawartos¢ ksiazki literackiej angazuje uwage
czytelnika i przeciwdziata m.in. egocentryzmowi)

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedziec

O raczejnie [ zdecydowanie nie

dostepna dla dziecka rozrywka

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedziec

O raczejnie [0 zdecydowanie nie

15. Prosze ustosunkowac sie do ponizszych stwierdzen:

Podczas pracy z tekstem literackim na lekgji:

omawiam teksty literackie w zgodzie ze swoimi przemysleniami
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedziec

O raczejnie [ zdecydowanie nie

omawiam teksty literackie w zgodzie z popularnymi opracowania-
mi metodycznymi

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie [ zdecydowanie nie

omawiam teksty literackie uwzgledniajac w interpretacji profil
ideowy placéwki

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedziec

O raczejnie [ zdecydowanie nie



16. Jakie ksigzki Pani/Pan czyta najczesciej?

literature pedagogiczng

O zdecydowanie tak [ raczej tak
O raczej nie [ zdecydowanie nie
literature tyflopedagogiczna

O zdecydowanie tak [ raczej tak
O raczej nie [ zdecydowanie nie
literature metodyczng

O zdecydowanie tak [ raczej tak
O raczej nie [ zdecydowanie nie
literature piekna

O zdecydowanie tak [ raczej tak
O raczej nie [ zdecydowanie nie
literature popularnonaukowsa

O zdecydowanie tak [ raczej tak
O raczej nie [ zdecydowanie nie
literature naukowa

O zdecydowanie tak [ raczej tak
O raczej nie [ zdecydowanie nie
literature polityczno-spoteczng

O zdecydowanie tak [ raczej tak
O raczej nie [ zdecydowanie nie

O trudno powiedzie¢

O trudno powiedzie¢

O trudno powiedzie¢

O trudno powiedzie¢

O trudno powiedzie¢

O trudno powiedzie¢

O trudno powiedzie¢

17. Jaka byta ulubiona Pani/Pana ksigzka w dziecinstwie?

18. Prosze wymieni¢ 5 dobrych zdaniem Pani/Pana autoréw ksigzek
literackich dla dzieci proza. Prosze okresli¢ przy kazdym z nich kry-

teria, jakimi sie Pani/Pan kierowal(a) przy wyborze:

L
Kryteria:
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2.
400 Kryteria:
3.
Kryteria:
4.
Kryteria:
5.
Kryteria:

Aneksy

19. Prosze wymieni¢ 5 dobrych zdaniem Pani/Pana poetéw tworzg-
cych utwory poetyckie dla dzieci. Prosze okresli¢ przy kazdym z nich
kryteria, jakimi si¢ Pani/Pan kierowal(a) przy wyborze.

L
Kryteria:
2.
Kryteria:
3.
Kryteria:
4.
Kryteria:
5.
Kryteria:

20. Czy chciat(a)by Pani/Pan rozbudzi¢ zamitowanie uczniéw do ja-
kiejs konkretnej ksigzki lub do jakiegos typu literatury?
O zdecydowanie tak (Jakiej/jakiego? Prosze wyjasnic dlaczego).

O raczej tak (Jakiej/jakiego? Prosze wyjasnic¢ dlaczego).

O trudno powiedzie¢
O raczej nie
O zdecydowanie nie



21. Czy Pani/Pana zdaniem ksiegozbior biblioteki szkolnej jest wystar-

czajacy, jesli chodzi o zaopatrzenie ucznia niewidomego w mtodszym

wieku szkolnym w ksigzki literackie?

O zdecydowanie tak

O raczej tak

O trudno powiedzie¢

O raczej nie (Jakich tytuléw brakuje? Prosze wymieni¢ autoréw
i tytuty).

O zdecydowanie nie (Jakich tytutow brakuje? Prosze wymieni¢ auto-

row i tytuty).
Metryczka
1. Pte¢
O K
Y
2. Wiek
O ponizej 25 lat
O 25-30
O 31-35
O 36—-40
0 41-45
O powyzej 45

3. Wyksztatcenie
O tylko przygotowanie tyflopedagogiczne
(prosze podac rodzaj studiow, rok ukonczenia i nazwe uczelni)
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O tylko przygotowanie opiekunczo-wychowawcze
(prosze podac rodzaj studiow, rok ukonczenia i nazwe uczelni)

O przygotowanie tyflopedagogiczne i opiekurniczo-wychowawcze
(prosze podac rodzaj studiow, rok ukonczenia i nazwe uczelni)

4. Staz pracy z uczniami niewidomymi
O ponizej 5 lat

O 5-10lat

O 11-15lat

O 16—20 lat

O 21—25lat

O 26-30lat

O powyzej 30 lat

5. Staz pracy z uczniami niewidomymi jako wychowawca w internacie
O ponizej 5 lat

O 5-10lat

O 11-15lat

O 16—20lat

O 21—25lat

O 26-30lat

O powyzej 30 lat

6. Stopien awansu zawodowego
O nauczyciel stazysta

O nauczyciel kontraktowy

O nauczyciel mianowany

O nauczyciel dyplomowany

O honorowy profesor oswiaty



Aneks 3. Kwestionariusz wywiadu dla bibliotekarzy
w specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych
dla dzieci niewidomych i stabowidzacych

1. Jak Pani/Pan ocenia wielkos¢ ksiegozbioru bibliotecznego?
O bardzo duzy

O duzy

O Sredniej wielkosci

O maly

O bardzo maty

2. Jaki procent zbioréw bibliotecznych wedtug Pani/Pana wiedzy sza-
cunkowo stanowig ksiazki literackie dla dzieci w mtodszym wieku
szkolnym?

3. Czy Pani/Pana zdaniem ksiegozbior biblioteki szkolnej jest wystar-

czajacy, jesli chodzi o zaopatrzenie ucznia niewidomego w mtodszym

wieku szkolnym w ksigzki literackie?

O zdecydowanie tak

O raczej tak

O trudno powiedzie¢

O raczej nie (Jakich tytulow brakuje? Prosze wymieni¢ autoréw
i tytuty).

O zdecydowanie nie (Jakich tytutow brakuje? Prosze wymieni¢ auto-
row i tytuly).

4. Jak czesto uzupelniany jest ksiegozbiér biblioteki?
a. czesciej niz raz w roku

b. razw roku

c. raznadwa lata

d. rzadziej niz raz na dwa lata

“YoAZomemoydAm-0ou|03(zs Yoy poiso YoAu|eldads m Aziexa101|qiq e|p NpeIMAM ZSN1IBUO1ISIMY| "€ SHauUy

403



404

Aneksy

5. Jak czesto uzupetniany jest ksiegozbior biblioteki osrodka o tytuty
literatury dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym?

a. czesciej niz raz w roku

b. razw roku

¢. raznadwa lata

d. rzadziej niz raz na dwa lata

6. Kto podejmuje decyzje o zakupie nowych ksigzek do ksiegozbioru
bibliotecznego?

7. Czy bierze Pani/Pan czynny udziat w wyborze tytutéw do zakupu?
zdecydowanie tak
raczej tak

O
O
O trudno powiedzie¢
O raczej nie

O

zdecydowanie nie

8. Jakie tytuty literatury dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym trafity
do ksiegozbioru bibliotecznego dzieki Pani/Pana wskazaniom?

9. Jakimi kryteriami kieruje sie Pani/Pan, wybierajgc nowe tytuty lite-
ratury dzieciecej do ksiegozbioru bibliotecznego?

10. Jaki procent nowych zaméwien wedtug Pani/Pana wiedzy szacun-
kowo stanowig ksigzki dla dzieci niewidomych w mlodszym wieku
szkolnym?

11. Jakie tytuty wypozyczaly najczesciej dzieci niewidome w mtod-
szym wieku szkolnym w roku szkolnym 2011/2012°¢

12. W jaki sposéb wprowadza Pani/Pan niewidome dziecko w mtod-
szym wieku szkolnym w swiat kultury?



13. Jakie cechy powinna mie¢ zdaniem Pani/Pana wartosciowa ksigzka
literacka dla dziecka w mtodszym wieku szkolnym? Prosze wymienic:

14. Jakie cechy powinna mie¢ zdaniem Pani/Pana wartosciowa ksigz-
ka literacka dla dziecka niewidomego w mtodszym wieku szkolnym?
Prosze wymienié:

15. Niewidome dzieci w mlodszym wieku szkolnym, korzystajace
z biblioteki
wypozyczaja gtéwnie lektury szkolne
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie
wypozyczaja nowosci wydawnicze
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie
wypozyczaja ksigzki polecone przez wychowawcéw internatu
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie
wypozyczajg ksigzki polecone przez bibliotekarza
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

16. Czy wybierajac ksigzke dla dziecka niewidomego w mtodszym
wieku szkolnym opiera sie Pani/Pan na okreslonej koncepcji cztowie-
ka i wychowania?

O zdecydowanie tak (Jakiej? Prosze opisac).

O raczej tak

O trudno powiedzie¢

O raczej nie

O zdecydowanie nie
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17. Jakg forme powinna mie¢ ksigzka literacka dla niewidomego dziec-
406 ka w mtodszym wieku szkolnym?
Prosze uszeregowac propozycje od formy najwilasciwszej Pani/Pana

zdaniem (1) do formy najmniej wtasciwej (6):
ksigzka brajlowska
ksigzka méwiona

Aneksy

__ksiagzka méwiona w formacie DAISY
ksigzka méwiona — tres¢ lektury odezytywana przez dorostego

__ksigzka do wspdlnego czytania — czarnodrukowa z naktadka z tek-
stem w brajlu bez grafiki dotykowej
__ksigzka do wspdlnego czytania — czarnodrukowa z naktadka z tek-

stem w brajlu i grafikg dotykowg

18. Jesli proponuje Pani/Pan ksigzki literackie dla dzieci niewidomych
w miodszym wieku szkolnym, to jakie gatunki literackie Pani/Pan
wybiera najczesciej?
+ basnie
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie
.+ bajki
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie
- legendy
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie
- opowiadania
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie
- wiersze dla dzieci
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie
«  powiesci
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie



« inne (Jakie? Prosze wymienic).
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19. Czy zgadza sie Pani/Pan ze stwierdzeniem, ze niektére gatunki li-
teratury dzieciecej sa niewtasciwe do pracy z uczniami niewidomymi
w mtodszym wieku szkolnym?

O TAK (Prosze wymieni¢ jakie i uzasadnic¢ swéj wybor).

O NIE

20. Na jakie elementy zwraca Pani/Pan uwage, wybierajac ksigzki li-

terackie dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym?

« na prezentowanie pozadanej rzeczywistosci spotecznej (pelna
rodzina, wtasciwe stosunki kolezeriskie, odpowiednia postawa
uczniowska)

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczej nie [ zdecydowanie nie

+ na prezentowanie rzeczywistosci z uwzglednieniem istniejgcych
probleméw spotecznych
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczej nie [ zdecydowanie nie

+ na podejmowanie tematow trudnych (wojna, smier¢, choroba)
i prezentowanie dylematéw moralnych
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

+ na prezentowanie tradycyjnego podziatu rél kobiecych i meskich
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

+ na prezentowanie przemian w tradycyjnym podziale rél kobiecych
i meskich
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
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O raczejnie O zdecydowanie nie
« na prezentowanie tresci wzmacniajacych poczucie tozsamosci kul-
turowej, historycznej, etnicznej i narodowej
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczej nie [ zdecydowanie nie



408

Aneksy

na prezentowanie odmiennych kultur, narodowosci, zwyczajow,
systemdw wartosci
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie
- nawalory artystyczne ksigzki literackiej
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie
- natlatwe do odczytania przestanie
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie

21. Czy Pani/Pana zdaniem dla niewidomych dzieci powinny po-
wstawac specjalne utwory literackie, np. z niewidomym bohaterem
lub podejmujace temat niepetnosprawnosci wzrokowej albo innej
niepetnosprawnosci?

O zdecydowanie tak (Jakie? Prosze okresli¢ dlaczego).

O raczej tak

O trudno powiedzie¢

O raczej nie

O zdecydowanie nie

22. Czym kieruje sie Pani/Pan, wybierajgc tekst literacki dla niewido-
mego dziecka w mtodszym wieku szkolnym?
-+ opracowaniami dotyczgcymi literatury dla dzieci i mtodziezy
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedziec
O raczejnie [0 zdecydowanie nie
- rankingami publikowanymi przez czasopisma zajmujgcych sie
literaturg dzieciecg lub instytucje dziatajace na rzecz ksigzek dla
dzieci (Ibby, Fundacja ABc Cata Polska Czyta Dzieciom, Instytut
Ksigzki)
O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedziec
O raczejnie [0 zdecydowanie nie



«  osobistymi zainteresowaniami i wiedza
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

« preferencjami dzieci
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

« programami nauczania
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

- intuicja
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie

+  innymi czynnikami (Jakimi? Prosze wymienic):

23. Prosze uszeregowaé ponizsze stwierdzenia od najistotniejszego
zdaniem Pani/Pana (1) do najmniej istotnego (7).

Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym
jest wazna, poniewaz:

___rozwija umiejetnosci zwigzane z technika czytania brajlem
___rozwija umiejetnosci zwigzane z technika pisania brajlem
___poszerza wiedze

__ wplywa na rozwéj emocjonalny

___rozwija wyobraznie

__ ksztaltuje postawy spotecznie wartosciowe

___rozwija sfere estetyczng

24. Prosze ustosunkowac sie do ponizszych stwierdzen:
Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem niewidomym w mlodszym
wieku szkolnym to:
« instrument formowania postaw i pogladow czytelnika
O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie O zdecydowanie nie
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25.

26.

instrument ksztattowania jego wiedzy o swiecie

O zdecydowanie tak [ raczejtak O trudno powiedziec

O raczejnie [0 zdecydowanie nie

medium wartosci estetycznych

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedziec

O raczejnie [0 zdecydowanie nie

instrument ksztaltowania czynnosci umystowych i sprawnosci
jezykowych

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢

O raczejnie [ zdecydowanie nie

czynnik wptywajacy na uzyskiwanie rownowagi psychicznej przez
dziecko (tresciowa zawartos¢  ksigzki literackiej angazuje uwage
czytelnika i przeciwdziata m.in. egocentryzmowi)

O zdecydowanie tak [ raczej tak [ trudno powiedziec

O raczejnie [ zdecydowanie nie

dostepna dla dziecka rozrywka

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedziec

O raczejnie [0 zdecydowanie nie

Jaka byta ulubiona Pani/Pana ksigzka w dziecinstwie?

Jakie ksigzki Pani/Pan czyta najczesciej:

literature pedagogiczng

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie

literature tyflopedagogiczng

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie

literature metodyczna

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie

poradniki dla bibliotekarzy

O zdecydowanie tak [ raczejtak [ trudno powiedzie¢
O raczejnie [ zdecydowanie nie



27. Prosze wymieni¢ 5 dobrych zdaniem Pani/Pana autoréw ksigzek
literackich dla dzieci prozg. Prosze okresli¢ przy kazdym z nich kry-

literature piekng

O zdecydowanie tak [ raczej tak
O raczejnie O zdecydowanie nie
literature popularnonaukowa

O zdecydowanie tak [ raczej tak
O raczejnie O zdecydowanie nie
literature naukowa

O zdecydowanie tak [ raczej tak
O raczejnie O zdecydowanie nie
literature polityczno-spoteczng

O zdecydowanie tak [ raczej tak
O raczejnie O zdecydowanie nie

O trudno powiedzie¢

O trudno powiedzie¢

O trudno powiedzie¢

O trudno powiedzie¢

teria, jakimi si¢ Pani/Pan kierowat(a) przy wyborze:

1.

Kryteria:

2.

Kryteria:

3.

Kryteria:

4.

Kryteria:

5.

Kryteria:

28. Prosze wymieni¢ 5 dobrych zdaniem Pani/Pana poetéw tworza-
cych utwory poetyckie dla dzieci. Prosze okresli¢ przy kazdym z nich

kryteria, jakimi sie Pani/Pan kierowat(a) przy wyborze.

1

Kryteria:
2.
Kryteria:

411
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3.
412 Kryteria:
4.
Kryteria:
5.
Kryteria:

Aneksy

29. Czy chciataby Pani/Pan rozbudzi¢ zamitowanie dzieci niewido-
mych w mtodszym wieku szkolnym do jakiejs konkretnej ksigzki lub
do jakiegos typu literatury?
zdecydowanie tak (Jakiej/jakiego? Prosze wyjasnic dlaczego).
raczej tak (Jakiej/jakiego? Prosze wyjasnic¢ dlaczego).

O
O
O trudno powiedzie¢
O raczej nie

O

zdecydowanie nie

Metryczka
1. Plec
OK
OM

2. Wiek

O ponizej 25 lat
O 25-30

0 31-35

[ 36-40

O 41-45

O powyzej 45

3. Wyksztalcenie
O tylko przygotowanie tyflopedagogiczne
(prosze podac rodzaj studiow, rok ukonczenia i nazwe uczelni)




O tylko przygotowanie biblioteczne

(prosze podac rodzaj studiow, rok ukonczenia i nazwe uczelni) 413

O przygotowanie tyflopedagogiczne i biblioteczne
(prosze podac rodzaj studiow, rok ukonczenia i nazwe uczelni)

O inne kwalifikacje zawodowe
(prosze podac rodzaj, rok ukoniczenia i nazwe uczelni)

4. Staz pracy z uczniami niewidomymi
O ponizej 5lat

O 5-10lat

O 11-15lat

O 16—20 lat

O 21—25lat

O 26-30lat

O powyzej 30 lat

5. Staz pracy z uczniami niewidomymi jako bibliotekarz
ponizej 5 lat

5-10 lat

11-15 lat

1620 lat

2125 lat

2630 lat

powyzej 30 lat

0 o R A

5. Stopien awansu zawodowego
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nauczyciel stazysta
nauczyciel kontraktowy
nauczyciel mianowany
nauczyciel dyplomowany

OooOoo0Oaoano

honorowy profesor o$wiaty



Aneks 4. Fragment bibliotecznego ksiegozbioru

414
brajlowskiego

Anelksy




Aneks 5. Ksiazka dotykowa (brajlowsko- 415
-czarnodrukowa z grafika dotykowa) przygotowana
metoda kolazu

Kiedy pytam o to Mame,
ona mowi: »Rosng same
Catkiem Same, rzecz to -
znana,
lecz na tokciach i kolanacht
Ale w serze?

Nie uwierze!
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416 1 Aneks 6. Strona z ksiazki brajlowsko-
-czarnodrukowej z grafika dotykowa (tekst w brajlu

nadrukowany jest na druku ptaskim, ilustracja
ma wypukte brzegi i niektore szczegoty), prototyp

wydany przez Narodowa Ksiegarnie

Anelksy




Aneks 7. Strony z pakietu edukacyjnego ,Zwierzaki 417
od A do Z” autorstwa Ewy Podhorodeckiej, SOSW
Bydgoszcz — wktadka z grafika dotykowa wykonana
na papierze peczniejagcym oraz tematyczny tekst

w druku ptaskim

Delfin

Niech nikomu do gtowy nie wpadnie,
ze delfin jest rybg, bo to tak nie
tadnie.

Mimo, ze w wodzie ptywa,

ssakiem delfin sie nazywa.

W atlasie zwierzat znajdziesz
informacje.

Dowiesz sie wtedy, czy mam racje.

delfin
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Anelksy

Aneks 8. Strony z brajlowsko-czarnodrukowe;j
ksiazki Marcina Brykczynskiego W kazdym z nas
sq drzwi do nieba, wydanej przez Centrum Mysli
Jana Pawta Il i Wydawnictwa Polskiego Zwiazku

Niewidomych

W KAZDYM Z NAS
SA DRZWI DO NIEBA

Jan Pawet I dla dzieci




Spis tabel

Tabela 1. Charakterystyka badanych nauczycieli wezesnej edukacji

zatrudnionych w osrodkach szkolno-wychowawczych dla oséb

z dysfunkejg wzroku ...
Tabela 2. Charakterystyka badanych wychowawcéw pracujacych

z dzieémi niewidomymi w mltodszym wieku szkolnym,

zatrudnionych w osrodkach szkolno-wychowawczych dla oséb

z dysfunkejg wzroku ...
Tabela 3. Charakterystyka bibliotekarzy bibliotek brajlowskich

zatrudnionych w osrodkach szkolno-wychowawczych dla oséb

z dysfunkejg wzroku ...
Tabela 4. Rozktad odpowiedzi bibliotekarzy na pytanie: Jak Pani/

Pan ocenia wielko$¢ ksiegozbioru bibliotecznego? ................
Tabela 5. Rozklad odpowiedzi bibliotekarzy na pytanie: Jaki

procent zbioréw bibliotecznych wedtug Pani/Pana wiedzy

szacunkowo stanowig ksigzki literackie dla dzieci niewidomych

w miodszym wieku szkolnym? ...
Tabela 6. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawedw

i bibliotekarzy na pytanie: Czy Pani/Pana zdaniem

ksiegozbidr biblioteki szkolnej jest wystarczajacy, jesli chodzi

0 zaopatrzenie ucznia niewidomego w mtodszym wieku

szkolnym w ksiazki literackie? ...
Tabela 7. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a ocena wielkosci

ksiegozbioru pod katem potrzeb ucznia niewidomego

w mlodszym wieku szkolnym —rangi .......................o.L
Tabela 8. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a ocena wielkosci

ksiegozbioru pod katem potrzeb ucznia niewidomego

w mlodszym wieku szkolnym — statystyki testu ..................
Tabela 9. Odpowiedzi nauczycieli, wychowawcdéw i bibliotekarzy

na pytanie: Jakich tytutéw dla uczniéw niewidomych w mtod-

szym wieku szkolnym brakuje w ksiegozbiorze biblioteki? .......

125

126

127

129

130

131

133

133

135



420

Spis tabel

Tabela 10. Rozklad odpowiedzi bibliotekarzy na pytanie
dotyczace czestotliwosci uzupetniania ksiegozbiorow bibliotek
z uwzglednieniem ksigzek literackich dla dzieci niewidomych

w miodszym wieku szkolnym ...
Tabela 11. Zrédta pozyskiwania zbioréw brajlowskich ................
Tabela 12. Zrédta pozyskiwania zbioréw czarnodrukowych ..........

Tabela 13. Zrédta pozyskiwania zbioréw méwionych i cyfrowych

Tabela 14. Zrédta pozyskiwania innych materialéw czytelniczych ...

Tabela 15. Rozklad odpowiedzi bibliotekarzy na pytanie: Jakie
tytuly literatury wypozyczaly niewidome dzieci w mtodszym

wieku szkolnym w biezgcym roku szkolnym? ....................

Tabela 16. Rozktad odpowiedzi bibliotekarzy dopetniajacych
stwierdzenie: Niewidome dzieci w mtodszym wieku szkolnym,

Tabela 17. Ksigzki literackie omawiane przez nauczycieli edukacji

wezesnoszkolnejwklasie I ...

Tabela 18. Lektury omawiane przez nauczycieli edukacji

wezesnoszkolnej wklasie IT ...

Tabela 19. Lektury omawiane przez nauczycieli edukacji

wezesnoszkolnej wklasie ITT ...

Tabela 20. W jaki sposob wprowadza Pani/Pan niewidome dziecko

w mtodszym wieku szkolnym w swiat kultury? ..................

Tabela 21. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy na pytanie: Jaka forme powinna mie¢ zdaniem
Pani/Pana ksigzka literacka dla niewidomego dziecka
w mtodszym wieku szkolnym? Prosze uszeregowac propozycje
od formy najwtasciwszej Pani/Pana zdaniem (1) do formy

najmniej wlasciwej (6) ...

Tabela 22. Uszeregowanie form ksiazek ze wzgledu na srednie
oceny przypisywane przez nauczycieli, wychowawecéw

i bibliotekarzy (dane sumaryczne) .....................oLL.

Tabela 23. Uszeregowanie form ksigzek ze wzgledu na srednie

oceny przypisywane przez nauczycieli ....................ol

Tabela 24. Uszeregowanie form ksigzek ze wzgledu na srednie

oceny przypisywane przez wychowaweow ........................

Tabela 25. Uszeregowanie form ksigzek ze wzgledu na srednie

oceny przypisywane przez bibliotekarzy ..........................

146
151
152
152
152

153

154

156

157

158

166

175

177

179

179

181



Tabela 26. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a ocena form ksigzek
dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym - rangi . ..
Tabela 27. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a ocena form ksigzek
dla dzieci niewidomych w mtodszym wieku szkolnym -
SEAtYStYKRI teStU ...ttt
Tabela 28. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy: Ksigzka literacka w pracy z dzieckiem
w miodszym wieku szkolnym jest wazna, poniewaz:
(uszeregowanie stwierdzen od najistotniejszego (1)
do najmniej iStotnego (7)) .......oouviiiiiiiii i
Tabela 29. Uszeregowanie stwierdzen dotyczacych wagi ksiazek
literackich w pracy z niewidomym dzieckiem w mtodszym wieku
szkolnym ze wzgledu na srednie oceny przypisywane przez
nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy (dane sumaryczne) ....
Tabela 30. Uszeregowanie stwierdzen dotyczacych wagi ksigzek
literackich w pracy z niewidomym dzieckiem w mtodszym
wieku szkolnym ze wzgledu na srednie oceny przypisywane
przez nauczycieli ..... ...
Tabela 31. Uszeregowanie stwierdzen dotyczacych wagi ksigzek
literackich w pracy z niewidomym dzieckiem w mtodszym
wieku szkolnym ze wzgledu na srednie oceny przypisywane
PYZeZ WYChOWAWCOW . ...ttt et et e e ea
Tabela 32. Uszeregowanie stwierdzen dotyczacych wagi ksiazek
literackich w pracy z niewidomym dzieckiem w mtodszym
wieku szkolnym ze wzgledu na srednie oceny przypisywane
przez bibliotekarzy ...
Tabela 33. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a waga ksigzek
literackich w pracy z niewidomym dzieckiem w mtodszym
wieku szkolnym —rangi..............oooiii
Tabela 34. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a waga ksiazek
literackich w pracy z niewidomym dzieckiem w mtodszym
wieku szkolnym — statystykitestu ..o,
Tabela 35. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow i biblio-
tekarzy, dotyczacych funkeji przypisywanych ksigzkom literackim
w pracy z uczniem niewidomym w mtodszym wieku szkolnym ...
Tabela 36. Uszeregowanie funkgji ksigzek literackich w pracy
z dzieckiem niewidomym w mtodszym wieku szkolnym
przypisywanych przez nauczycieli, wychowaweéw
i bibliotekarzy wedtug sredniej (dane sumaryczne) ...............

183

183

186

187

188

191

191

196

196

199

201

421

loqe sids



422

Spis tabel

Tabela 37. Uszeregowanie funkcji ksiazek literackich w pracy

z dzieckiem niewidomym w mtodszym wieku szkolnym

przypisywanych przez nauczycieli wedtug sredniej oceny ........
Tabela 38. Uszeregowanie funkgji ksiazek literackich w pracy

z dzieckiem niewidomym w mlodszym wieku szkolnym

przypisywanych przez wychowawcow wedtug sredniej ..........
Tabela 39. Uszeregowanie funkgji ksiazek literackich w pracy

z dzieckiem niewidomym w mlodszym wieku szkolnym

przypisywanych przez bibliotekarzy wedtug sredniej.............
Tabela 40. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a funkcje

przypisywane ksigzkom —rangi ...
Tabela 41. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a funkeje

przypisywane ksigzkom - statystykitestu ........................
Tabela 42. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw

i bibliotekarzy na pytanie dotyczace czestosci wyboréw

gatunkow literackich do pracy z uczniem niewidomym

w mtodszym wieku szkolnym ...
Tabela 43. Uszeregowanie gatunkéw wedtug najwyzszej oceny

czestosci wyborow nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy

(dane sumaryezne) .............o.coeiiiiiiieiiiiiiia i
Tabela 44. Uszeregowanie gatunkéw wedtug sredniej oceny

czestosci wyborow nauczycieli.............cooiii
Tabela 45. Uszeregowanie gatunkow wedtug sredniej oceny

czestosci wyborow wychowaweow ............oovviviiiiiiinn..
Tabela 46. Uszeregowanie gatunkow wedtug sredniej oceny

czestosci wyborow bibliotekarzy ...
Tabela 47. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a czestos¢ wyboréw

gatunkow literackich dla dzieci niewidomych w mtodszym

wieku szkolnym —rangi ...
Tabela 48. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a czestos¢ wyboréw

gatunkow literackich dla dzieci niewidomych w mtodszym

wieku szkolnym - statystykitestu ...
Tabela 49. Rozktad odpowiedzi na pytanie: Czy zgadza sie Pani/Pan

ze stwierdzeniem, ze niektére gatunki literatury dzieciecej sa

niewtasciwe do pracy z uczniami niewidomymi w mtodszym

wieku szkolnym®? ...
Tabela 50. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a stwierdzenie, ze

niektdre gatunki literatury dzieciecej sa niewtasciwe do pracy

z uczniami niewidomymi w mtodszym wieku szkolnym —rangi . . .

203

204

207

208

208

211

213

213

215

217

220

221

221

223



Tabela 51. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a stwierdzenie, ze

niektdre gatunki literatury dzieciecej sa niewtasciwe do pracy

z uczniami niewidomymi w mtodszym wieku szkolnym —

SEAtYStYKI teStU ...
Tabela 52. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow

i bibliotekarzy na pytanie: Czy wybierajgc ksiazke dla dziecka

niewidomego w mtodszym wieku szkolnym, opiera sie Pani/

Pan na okreslonej koncepcji cztowieka i wychowania? ...........
Tabela 53. Test Kruskala-Wallisa: kierowanie sie koncepcjg cztowieka

i wychowania w trakcie wyboru ksiazek dla dzieci — rangi .........
Tabela 54. Test Kruskala-Wallisa: kierowanie sie koncepcja

cztowieka i wychowania w trakcie wyboru ksigzek dla dzieci —

StAtYStYKI teStU ...t
Tabela 55. Komponenty koncepcji cztowieka i wychowania

wylonione z wypowiedzi nauczycieli, wychowawcéw

ibiblioteRarzy .........ovvii
Tabela 56. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw

i bibliotekarzy na pytanie: Na jakie elementy zwraca Pani/Pan

uwage, wybierajac ksigzki literackie dla niewidomych dzieci

w miodszym wieku szkolnym? ...
Tabela 57. Uszeregowanie elementéw branych pod uwage

podczas wyboru ksigzek literackich dla niewidomych dzieci

w miodszym wieku szkolnym przez nauczycieli, wychowawcéw

i bibliotekarzy wedtug Sredniej (dane sumaryczne) ...............
Tabela 58. Korelacje elementow branych pod uwage przy wyborze

ksigzek literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku

SZROINYM ..o
Tabela 59. Uszeregowanie elementéw branych pod uwage

podczas wyboru ksigzek literackich dla niewidomych dzieci

w miodszym wieku szkolnym przez nauczycieli wedtug

Srednichrang ........ ..o
Tabela 60. Korelacja rang Spearmana: kierowanie sie w doborze

ksigzek literackich przez nauczycieli prezentowaniem

rzeczywistosci z uwzglednieniem istniejacych problemoéw

spotecznych, a uwzglednianie podejmowania przez utwoér

tematow trudnych i dylematéw moralnych ......................
Tabela 61. Uszeregowanie elementéw branych pod uwage podczas

wyboru ksiazek literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym

wieku szkolnym przez wychowaweéw wedtug srednich rang .....

223

226

228

228

229

240

243

246

250

251

252

423

loqe sids



424

Spis tabel

Tabela 62. Korelacja rang Spearmana: kierowanie sie w doborze
ksigzek literackich przez wychowawcéw prezentowaniem tresci
wzmacniajgcych poczucie tozsamosci kulturowej, historycznej,
etnicznej i narodowej a prezentowaniem odmiennych kultur,
narodowosci, zwyczajow, systemow wartosci .....................

Tabela 63. Uszeregowanie elementow branych pod uwage
podczas wyboru ksigzek literackich dla niewidomych dzieci
w mtodszym wieku szkolnym przez bibliotekarzy wedtug
STedNie] TaNGl . .. ..ottt

Tabela 64. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a elementy istotne
przy wyborze ksigzek literackich dla niewidomych dzieci —

Tabela 65. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a elementy istotne
przy wyborze ksigzek literackich dla niewidomych dzieci —
StAtYStYKRI teStU ...t

Tabela 66. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy na pytanie: Czym kieruje sie Pani/Pan,
wybierajgc tekst literacki dla niewidomego dziecka
w miodszym wieku szkolnym? ...

Tabela 67. Uszeregowanie czynnikdéw wpltywajacych na wybér
ksigzek literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku
szkolnym nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy wedtug
Sredniej (dane sUMAryczne) .................ocooeiiiiiiiiiaiian...

Tabela 68. Uszeregowanie czynnikéw wpltywajacych na wybor
ksigzek literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku
szkolnym nauczycieli wedtug sredniej rangi ......................

Tabela 69. Uszeregowanie czynnikéw wpltywajacych na wybor
ksigzek literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku
szkolnym wychowawcéw wedtug Sredniej rangi ..................

Tabela 70. Uszeregowanie czynnikéw wptywajacych na wybor
ksigzek literackich dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku
szkolnym bibliotekarzy wedtug srednichrang ....................

Tabela 71. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a czynniki istotne
przy wyborze ksigzek literackich dla niewidomych dzieci
w miodszym wieku szkolnym —rangi .....................o

Tabela 72. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a czynniki istotne
przy wyborze ksigzek literackich dla niewidomych dzieci
w mtodszym wieku szkolnym — statystyki testu ..................

254

257

263

264

266

269

271

273

275

281

282



Tabela 73. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow i biblio-

tekarzy na pytanie: Jakie ksigzki czyta Pani/Pan najczesciej? ....

Tabela 74. Uszeregowanie typow ksiazek czytanych najczesciej
przez nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy wedtug

sredniej oceny czestosci (dane sumaryczne) .......................

Tabela 75. Uszeregowanie typow ksigzek czytanych najczesciej

przez nauczycieli wedtug sredniej oceny czestosci ................

Tabela 76. Uszeregowanie typow ksiazek czytanych najczesciej

przez wychowawcow wedtug sredniej oceny czestosci ............

Tabela 77. Uszeregowanie typow ksiazek czytanych najczesciej

przez bibliotekarzy wedtug sredniej oceny czestosci ..............

Tabela 78. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a najczesciej

wybierane ksigzki —rangi ...

Tabela 79. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a najczesciej

wybierane ksigzki — statystykitestu ...
Tabela 80. Rozktad deklaracji nauczycieli i wychowawcow dotyczacy
omawiania tekstow literackich podczas pracy z ksiazkg ..........

Tabela 81. Test U Manna-Whitneya: deklaracje dotyczace
omawiania tekstow literackich podczas pracy z ksigzka

literacka a stanowisko —rangi ...

Tabela 82. Test U Manna-Whitneya: deklaracje dotyczace
omawiania tekstow literackich podczas pracy z ksigzka

literacka a stanowisko — statystyki testu ........................

Tabela 83. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy na pytanie: Czy chciataby Pani/Pan rozbudzié
zamilowanie uczniéw do jakiejs konkretnej ksigzki lub

do jakiegos typu literatury? ...........ccooiviiiiiiiii

Tabela 84. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a chec rozbudzenia
zamilowania uczniow do konkretnej ksigzki lub typu

literatury — rangi ............ooiiiiii

Tabela 85. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a chec¢ rozbudzenia
zamilowania uczniow do konkretnej ksigzki lub typu

literatury — statystykitestu ..o

Tabela 86. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawecéw
i bibliotekarzy w odniesieniu do wskazan dobrych autoréw

ksigzek literackich dla dzieci prozg ................coooiiiiiiin.

Tabela 87. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a liczba wskazan

PrOZAtOTOW — FANGL . ..o e ettt et et en

284

287

287

291

291

293

294

295

299

299

300

301

303

307

307

425

loqe sids



426

Spis tabel

Tabela 88. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a liczba wskazan
prozatorow — statystykitestu ...

Tabela 89. Nazwiska dobrych zdaniem nauczycieli, wychowawcow

i bibliotekarzy autorow ksiazek literackich dla dzieci proza
Tabela 90. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow

i bibliotekarzy w odniesieniu do wskazan dobrych autoréw

ksigzek literackich dla dzieci prozg ..........................
Tabela 91. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a liczba wskazan

POELOW — FANGL .+ vveeet e ettt
Tabela 92. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a liczba wskazan

poetow — statystykitestu ...
Tabela 93. Poeci wskazywani przez nauczycieli, wychowawecéw

ibiblioteRarzy ..........ooviiiii i
Tabela 94. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw

i bibliotekarzy na pytanie: jaka byta Pani/Pana ulubiona

ksigzka w dziecinstwie? ...
Tabela 95. Cechy wartosciowej ksiazki literackiej dla dziecka

w mtodszym wieku szkolnym w opinii nauczycieli,

wychowawcow i bibliotekarzy ....................ocoie.n.
Tabela 96. Cechy wartosciowej ksigzki literackiej dla dziecka

w mtodszym wieku szkolnym ...
Tabela 97. Rozktad odpowiedzi (dane sumaryczne) nauczycieli,

wychowawcow i bibliotekarzy na pytanie: Czy Pani/Pana

zdaniem dla niewidomych dzieci powinny powstawac

specjalne utwory literackie, np. z niewidomym bohaterem lub
podejmujace temat niepetnosprawnosci wzrokowej albo innej
niepetnosprawnosci? ....... ...

Tabela 98. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a opinia o tym,

czy dla niewidomych dzieci powinny powstawac specjalne
utwory literackie, np. z niewidomym bohaterem lub
podejmujace temat niepetnosprawnosci wzrokowej albo innej
niepetnosprawnosci — rangi

Tabela 99. Test Kruskala-Wallisa: stanowisko a opinia o tym,

czy dla niewidomych dzieci powinny powstawac specjalne
utwory literackie, np. z niewidomym bohaterem lub
podejmujace temat niepetnosprawnosci wzrokowej albo innej
niepetnosprawnosci — statystyki testu ...

307

310

317

318

318

320

326

331

337

341

341

343



Spis wykresow

Wykres 1. Rozktad odpowiedzi (dane sumaryczne) nauczycieli,
wychowawcow i bibliotekarzy na pytanie: Czy Pani/Pana
zdaniem ksiegozbidr biblioteki szkolnej jest wystarczajacy, jesli
chodzi o zaopatrzenie ucznia niewidomego w mtodszym wieku
szkolnym w ksigzki literackie? ...

Wrykres 2. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawedow i biblio-
tekarzy na pytanie: Czy Pani/Pana zdaniem ksiegozbidr biblioteki
szkolnej jest wystarczajacy, jesli chodzi o zaopatrzenie ucznia
niewidomego w mtodszym wieku szkolnym w ksiazki literackie? . ..

Wykres 3. Rozktad odpowiedzi na pytanie: W jaki sposdb
wprowadza Pani/Pan niewidome dziecko w mtodszym wieku
szkolnym w dwiat kultury? ...

Wykres 4. Uszeregowanie form ksigzek literackich dla
niewidomego dziecka w mtodszym wieku szkolnym
od najwlasciwszej (1) do najmniej wlasciwej (6) przez
nauczycieli, wychowawcéw, bibliotekarzy (dane sumaryczne)....

Wykres 5. Uszeregowanie form ksigzek literackich dla niewidomego
dziecka w mtodszym wieku szkolnym od najwiasciwszej (1)
do najmniej wlasciwej (6) przez nauczycieli .......................

Wykres 6. Uszeregowanie form ksigzek literackich dla niewidomego
dziecka w mtodszym wieku szkolnym od najwlasciwszej (1)
do najmniej wlasciwej (6) przez wychowaweow ...................

Wykres 7. Uszeregowanie form ksigzek literackich dla niewidomego
dziecka w mtodszym wieku szkolnym od najwiasciwszej (1)
do najmniej wlasciwej (6) przez bibliotekarzy .....................

Wykres 8. Uszeregowanie stwierdzert dotyczacych wagi ksigzek
literackich w pracy z niewidomym dzieckiem w mtodszym
wieku szkolnym od najistotniejszego (1) do najmniej
istotnego (7) dla nauczycieli, wychowawcow, bibliotekarzy
(dane SUMAryCzne) ...........oouevuieiinii i,

131

132

169

174

178

180

182

185



428

Spis wykresow

Wykres 9. Uszeregowanie stwierdzen dotyczacych wagi ksiazek
literackich w pracy z niewidomym dzieckiem w mtodszym
wieku szkolnym od najistotniejszego (1) do najmniej istotnego (7)
dlanauczycieli ...
Wykres 10. Uszeregowanie stwierdzen dotyczacych wagi ksigzek
literackich w pracy z niewidomym dzieckiem w mtodszym
wieku szkolnym od najistotniejszego (1) do najmniej istotnego (7)
dla Wychowaweow ...........cooviiiiiiii
Wykres 11. Uszeregowanie stwierdzen dotyczacych wagi ksigzek
literackich w pracy z niewidomym dzieckiem w mtodszym
wieku szkolnym od najistotniejszego (1) do najmniej istotnego (7)
dlabibliotekarzy ...
Wykres 12. Rozwijanie umiejetnosci zwigzanych z technikg
czytania brajlem ...
Wykres 13. Rozwijanie umiejetnosci zwigzanych z technikg pisania
brajlem ...
Wykres 14. Poszerzanie wiedzy ...
Wykres 15. Wptywanie na rozwéj emocjonalny .......................
Wykres 16. Rozwijanie wyobrazni .................coocciiii ..
Wykres 17. Ksztaltowanie postaw spotecznie wartosciowych .........
Wykres 18. Rozwijanie sfery estetycznej ................cooviiine...
Wykres 19. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy dotyczacych funkcji przypisywanych ksigzkom
literackim w pracy z uczniem niewidomym w mtodszym wieku
szkolnym (dane sumaryczne) ..................oooiiiiiiiiiiin...
Wykres 20. Rozklad odpowiedzi nauczycieli dotyczacych funkeji
przypisywanych ksigzkom literackim w pracy z uczniem
niewidomym w mtodszym wieku szkolnym ......................
Wykres 21. Rozklad odpowiedzi wychowawcow dotyczacych funkeji
przypisywanych ksiazkom literackim w pracy z uczniem
niewidomym w mtodszym wieku szkolnym ......................
Wykres 22. Rozktad odpowiedzi bibliotekarzy dotyczacych funkeji
przypisywanych ksigzkom literackim w pracy z uczniem
niewidomym w mtodszym wieku szkolnym ......................
Wykres 23. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowaweéw
i bibliotekarzy na pytanie dotyczace czestosci wyboréw
gatunkow literackich do pracy z uczniem niewidomym
w mtodszym wieku szkolnym (dane sumaryczne) ................

189

190

192
193
193
194
194
194

195
195

198

202

205

206

210



Wykres 24. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie dotyczace
czestosci wybordw gatunkow literackich do pracy z uczniem
niewidomym w mtodszym wieku szkolnym ......................

Wykres 25. Rozktad odpowiedzi wychowawcéw na pytanie
dotyczace czestosci wyborow gatunkow literackich do pracy
z uczniem niewidomym w mtodszym wieku szkolnym ..........

Wykres 26. Rozktad odpowiedzi bibliotekarzy na pytanie dotyczace
czestosci wyborow gatunkow literackich do pracy z uczniem
niewidomym w mlodszym wieku szkolnym ......................

Wykres 27. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy na pytanie: Czy zgadza sie Pani/Pan
ze stwierdzeniem, ze niektdre gatunki literatury dzieciecej sa
niewtasciwe do pracy z uczniami niewidomymi w mtodszym
wieku szkolnym? (dane sumaryczne) ..........................l.

Wykres 28. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy na pytanie: Czy zgadza sie Pani/Pan
ze stwierdzeniem, ze niektdre gatunki literatury dzieciecej sa
niewtasciwe do pracy z uczniami niewidomymi w mtodszym
wieku szkolnym®? ...

Wykres 29. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy na pytanie: Czy wybierajgc ksiazke dla dziecka
niewidomego w mtodszym wieku szkolnym, opiera sie Pani/
Pan na okreslonej koncepcji cztowieka i wychowania? (dane
SUIMATYCZINE) ..ttt ettt ettt et e e et e e

Wykres 30. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw
i bibliotekarzy na pytanie: Czy wybierajgc ksiazke dla dziecka
niewidomego w mtodszym wieku szkolnym, opiera sie Pani/
Pan na okreslonej koncepcji cztowieka i wychowania? ...........

Wykres 31. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy na pytanie: Na jakie elementy zwraca Pani/Pan
uwage, wybierajac ksigzki literackie dla niewidomych dzieci
w mlodszym wieku szkolnym? (dane sumaryczne) ...............

Wykres 32. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Na jakie
elementy zwraca Pani/Pan uwage, wybierajac ksigzki literackie
dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym? ..........

Wykres 33. Rozktad odpowiedzi wychowawcéw na pytanie: Na jakie
elementy zwraca Pani/Pan uwage, wybierajac ksigzki literackie
dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym? ...........

214

216

218

222

222

226

227

242

249

253

429

MmosanjAm sids



Wykres 34. Rozktad odpowiedzi bibliotekarzy na pytanie: Na jakie

430 elementy zwraca Pani/Pan uwage, wybierajac ksigzki literackie
dla niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym? .......... 256
2 Wrykres 35. Ocena pogladu ,prezentowanie pozgdanej
3 rzeczywistosci spotecznej” ... ... 258
:‘; Wrykres 36. Ocena pogladu ,prezentowanie rzeczywistosci
E z uwzglednieniem istniejgcych probleméw spotecznych”......... 258
& Wrykres 37. Ocena pogladu ,podejmowanie tematéw trudnych
(wojna, Smier¢, choroba) i prezentowanie dylematéw
moralnych” ... ... 259
Wykres 38. Ocena pogladu ,prezentowanie tradycyjnego podziatu
rél kobiecych i meskich” .................. 259
Wykres 39. Ocena pogladu ,prezentowanie przemian
w tradycyjnym podziale rdl kobiecych i meskich” ................ 260

Wykres 40. Ocena pogladu ,prezentowanie tresci wzmacniajgcych
poczucie tozsamosci kulturowej, historycznej, etnicznej,

NArOAOWE]” ..\t 260
Wykres 41. Ocena pogladu ,prezentowanie odmiennych kultur,

narodowosci, zwyczajow, systemow wartosci” ...l 261
Wykres 42. Ocena pogladu ,walory artystyczne ksigzki literackiej” . .. 261
Wrykres 43. Ocena pogladu ,tatwe do odczytania przestanie” ......... 262

Wykres 44. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw,

bibliotekarzy na pytanie: Czym kieruje sie Pani/Pan,

wybierajac tekst literacki dla niewidomego dziecka

w mtodszym wieku szkolnym? (dane sumaryczne) ............... 268
Wykres 45. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Czym

kieruje sie Pani/Pan, wybierajac tekst literacki dla nie-

widomego dziecka w mtodszym wieku szkolnym?................ 272
Wykres 46. Rozktad odpowiedzi wychowawcéw na pytanie:

Czym kieruje sie Pani/Pan, wybierajac tekst literacki

dla niewidomego dziecka w mtodszym wieku szkolnym? ........ 274
Wykres 47. Rozktad odpowiedzi bibliotekarzy na pytanie: Czym

kieruje sie Pani/Pan, wybierajac tekst literacki dla nie-

widomego dziecka w mtodszym wieku szkolnym?................ 276
Wykres 48. Rozktad odpowiedzi dla cechy ,opracowaniami

dotyczacymi literatury dla dzieci i mtodziezy” .................... 277
Wykres 49. Rozktad odpowiedzi dla cechy ,rankingami” ............. 278
Wrykres 50. Rozktad odpowiedzi dla cechy ,zainteresowaniami

TWIEAZA” ..ottt 278
Wykres 51. Rozktad dla cechy ,preferencjami dzieci”.................. 279

Wykres 52. Rozktad dla cechy ,wskazéwkami bibliotekarzy” ......... 279



Wykres 53. Rozktad odpowiedzi dla cechy ,programami nauczania”

Wykres 54. Rozklad odpowiedzi dla cechy ,intuicjg” ..................

Wykres 55. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow
i bibliotekarzy na pytanie: Jakie ksigzki czyta Pani/Pan

najczesciej? (dane SUMAryczne) ...........ooeevvvieieieiniainean..

Wykres 56. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie, jakie

ksigzki czytajg najezescie] ... .ovvvveeiniee e

Wykres 57. Rozktad odpowiedzi wychowawcéw na pytanie, jakie

ksigzki czytaja najezescie] .. ....ovvii it

Wykres 58. Rozklad odpowiedzi bibliotekarzy na pytanie, jakie

ksigzki czytaja najezescie] ... ...vvvvii i

Wykres 59. Rozktad deklaracji nauczycieli i wychowawcéw
dotyczacy omawiania tekstéw literackich podczas pracy

z ksigzkg (dane sumaryczne) ...,

Wykres 60. Rozktad deklaracji nauczycieli i wychowawcow
dotyczgcy omawiania tekstow literackich podczas pracy

ZRSIAZKG oo

Wykres 61. Rozklad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcow,
bibliotekarzy na pytanie: Czy chciataby Pani/chciatby Pan
rozbudzi¢ zamitowanie uczniéw do jakiejs konkretnej ksigzki

lub do jakiegos typu literatury? (dane sumaryczne) ..............

Wrykres 62. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw,
bibliotekarzy na pytanie: Czy chciataby Pani/chciatby Pan
rozbudzi¢ zamitowanie uczniow do jakiejs konkretnej ksigzki

lub do jakiegos typu literatury? .............ccooiiiiiiiii..

Wykres 63. Prozatorzy wskazywani przez nauczycieli,

wychowawcow i bibliotekarzy (powtarzajace sie wybory) ........

Wykres 64. Poeci wskazywani przez nauczycieli, wychowawcéw

i bibliotekarzy (powtarzajace sie wybory) .........................

Wrykres 65. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw
i bibliotekarzy na pytanie: Czy Pani/Pana zdaniem dla
niewidomych dzieci powinny powstawac specjalne utwory
literackie, np. z niewidomym bohaterem lub podejmujace
temat niepetnosprawnosci wzrokowej albo innej

niepelnosprawnosci? (dane sumaryczne) .........................

Wykres 66. Rozktad odpowiedzi nauczycieli, wychowawcéw
i bibliotekarzy na pytanie: Czy Pani/Pana zdaniem dla
niewidomych dzieci powinny powstawac specjalne utwory
literackie, np. z niewidomym bohaterem lub podejmujgce
temat niepetnosprawnosci wzrokowej albo innej

niepelnosprawnosci? (dane sumaryczne) .........................

280
280

286

289

290

292

296

297

301

302

309

321

340

342

431

MmosanjAm sids



Spis rysunkow

Rysunek 1. Sposoby wprowadzania dziecka niewidomego

w miodszym wieku szkolnym w swiat kultury przez

nauczycieli, wychowawcow i bibliotekarzy ........................ 170
Rysunek 2. Komponenty koncepcji cztowieka i wychowania

wylonione z wypowiedzi nauczycieli, wychowawcow

P DIDLIOtERATZY .. ..ot 232
Rysunek 3. Zréznicowanie wyboréw prozatoréw, dokonywanych
przez nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy ................. 312

Rysunek 4. Zréznicowanie wyboréw poetow, dokonywanych przez
nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy ........................ 322



Streszczenie

Monografia Ksiqzki literackie dla niewidomych dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym. Perspektywa dorostych posrednikéw dotyczy
warunkow, w jakich odbywa sie instytucjonalna, celowosciowa ini-
cjacja czytelnicza i literacka niewidomych dzieci w mtodszym wieku
szkolnym oraz ich komunikacja literacka. Pierwsze trzy rozdziaty
poswiecone sg zagadnieniom roli ksigzek literackich w rozwoju dzie-
ci w miodszym wieku szkolnym oraz dzieci niewidomych na po-
czatkowym etapie edukacji, a takze koncepcji ksigzki dla czytelnika
niewidomego. Perspektywa poznawczg dla tych rozwazan sg teorie
interakcjonizmu symbolicznego, konstruktywizmu i socjologii lite-
ratury. W kolejnych rozdziatach zaprezentowano podstawy metodo-
logiczne oraz wyniki badan poswieconych ofercie czytelniczej dla
niewidomych dzieci w mtodszym wieku szkolnym, znaczeniu ksiazek
literackich w procesie inicjacji czytelniczej i komunikacji literackiej
matych niewidomych dzieci w perspektywie dorostych posrednikow:
nauczycieli, wychowawcéw i bibliotekarzy, preferencjom lekturowym
posrednikéw na rzecz dzieci oraz ich uwarunkowaniom, a takze kon-
cepcji ksigzki literackiej dla niewidomego dziecka w mtodszym wieku.
W ostatnim rozdziale monografii przedstawiono wnioski z analizy wy-
nikéw badan oraz postulaty poznawcze i praktyczne.

Stowa kluczowe: ksigzki literackie, dziecko niewidome, ksigzka niewi-
domego, inicjacja czytelnicza, komunikacja literacka, dziecko w mtod-
szym wieku szkolnym



Summary

Monograph Literary books for children at early primary school age.
Perspective of adults intermediators concerns conditions of blind
children institutional reading initiation process and literary commu-
nication. First three chapters relate to importance of literary books
in development of children in general and blind children at the stage
of early education as well as to conception of book for blind read-
ers. The scientific perspectives for this consideration are: symbolic
interactionism, constructivism and literature sociology. In the next
chapters there are presented methodological background and results
of research on reading offer for blind children at early primary school
age, importance of literary books in process of reading initiation and
literary communication of blind children in perspective of adults
intermediators (teachers, educators, librarians), reading preferences
of children literature presented by intermediators and their condi-
tioning. Moreover there are also descripted contemporary conception
of' books for blind children (according to their form and content). Last
chapter presents conclusion from analysis of research results and cog-
nitive and practical dimensions.

Key words: literary books, blind children, books for blind reader,
reading initiation, literary communication, children at early primary
school age



	kldnd-Śmiechowska
	Ksiazki literackie 6 po ozalidach.pdf


<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<

    /BGR <>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /ETI <>
    /FRA <>
    /GRE <>

    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /LTH <>
    /LVI <>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SKY <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /UKR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


